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RESUMO - Este artigo busca apresentar
um ponto de vista sobre o lugar do texto
literario em aulas de linguas estrangeiras no
ambito do ensino-aprendizagem em nosso
pais. Identificamos a obra literaria como um
elemento sine qua non na promogao de
comunica¢ido auténtica em sala de aula e no

desenvolvimento da competéncia
intercultural do  aprendiz, enquanto
elemento imprescindivel ~ para a

competéncia comunicativa. Além disso, a
literatura contribui para a formagao da
personalidade humana (CANDIDO, 2002).
Nesta pesquisa, realizada a partir de um
questionario na plataforma do google.docs e
enviado por e-mail aos participantes em
todo o Brasil, obtivemos respostas de todos
os estados e do Distrito Federal, revelando
que a leitura literaria ainda parece nao ser
uma pratica comum quando se trata de
ensino de linguas.

PALAVRAS-CHAVE - leitura literaria;
ensino de linguas estrangeiras.

Introdugiao

Nao ¢ de hoje que os curriculos
pedagdgicos dos cursos de licenciatura em
Letras das diversas Universidades brasileiras
tem sido objeto de discussio pelas mais

ABSTRACT - This article aims to present
a point of view about the place of the
literary text in foreign language classes in the
field of learning in our country. We
identified literary work as a sine qua non
element in promoting authentic classroom
communication and in the development of
the learner's intercultural competence as an
indispensable element for communicative
competence. In addition, the literature
contributes to the formation of the human
personality (CANDIDO, 2002). In this
search, conducted from a questionnaire on
the google.docs platform and emailed to
participants across Brazil, we obtained
answers from all Brazilian states and the
Federal District. The results reveal that
literary reading still does not seem to be a
practice common when it comes to
language teaching.

KEYWORDS - Literary reading; foreign
language teaching.

diversas causas, dentre elas, pode se citar um
certo  “engessamento”, que limita as

possibilidades ~ de

importantes centros de formagio de

atuacio desses

professores. Varias pesquisas (OSORIO,
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2018; DA COSTA PEREIRA, 2018;
PHILIPPOV; SCHETTINI; SILLVA, 2015;
REZENDE; SILVA; LELIS, 2014;
BAGNO, 2012) tém sido realizadas a fim de
discutir  a necessidade de reformas
curriculares nessa 4area do conhecimento.

Nesse contexto, poder-se-ia  fazer
referéncias a determinadas inadequagdes
existentes nesses cursos; assim, o que se
percebe é uma séria separagdo dicotomica
entre ensino linguistico e ensino literario
que, por vezes, leva o estudante inserido no
curso de Letras a escolher uma das grandes
areas de estudos; esterilizando, dessa forma,
o dialogo entre lingua e literatura no ambito
do ensino-aprendizagem. Tal discussao nao
¢, por assim dizer, nova em nosso meio,
desde o inicio deste século, pode-se ler, em
especialistas, as numeros inquietagdes sobre
o tema, a exemplo de Brait (2000).

Além disso, ao longo da evolu¢io do
ensino de linguas o texto literario passou de
uma posicdo privilegiada a uma posigdo
periférica. Atualmente, esses textos ocupam
um lugar bem periférico nos livros didaticos
(LD). Os textos estao inseridos em rubricas
gerais e ndo centrais de cada unidade e traz
como consequéncia a opg¢ao dada ao
professor de que pode se utilizar ou nao de
tais paginas (COSTA, 2003). Ademais, esses
livros limitam, muitas vezes, o trabalho com
textos literarios a proposta tradicional dos
exercicios de comentario e explicagio de
textos, além de exercicios de reformulacao e
reescrita (COSTA, 2003). Assim sendo, o
tratamento dado ao texto literatio nos LD
acaba sendo igual a outros documentos
auténticos, sem nenhum cuidado com o

carater literario com a obra.

Sabe-se que dentre os grandes desafios
para os especialistas da didatica de linguas
esta a necessidade de se superar um
comportamento docente que nao percebe o
espaco do texto literario no ensino de
linguas. Por esse prima, buscamos discutir
pontos de vista dos professores de linguas
estrangeiras e as abordagens propostas em
relagdo ao trabalho com texto literario no
contexto de ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras (doravante LE). Trata-
se, portanto de uma pesquisa que, no seu
computo geral, consiste em analisar o olhar
de professores de linguas sobre o
ensino/aprendizagem LE de todo o Brasil,
enfocando-se a abordagem da literatura no
contexto de ensino de linguas estrangeiras.

Com o intento de apresentar
consideracOes sobre a questao central deste
artigo, na sequéncia, apresentamos algumas
das bases teéricas de nossas reflexdes, a fim
de dar enfoque as ponderagoes sobre a visao
dos professores de linguas em uma
perspectiva que da conta dessa realidade no
Brasil.

O texto literario como

privilegiado para a

espago
formacgao
intercultural em aula de LE

No ensino de linguas, o
desenvolvimento de uma competéncia
comunicativa nao se trata apenas de ensinar
o aprendiz uma quantidade de vocabulario
ou fazé-lo apropriar-se de  regras

gramaticais, pois o  conhecimento
linguistico é apenas um dos componentes
da competéncia de comunicagiao. Segundo

o Quadro Europeu Comum de
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Referéncia para as Linguas (QECRL,
2001) a
compreende, além dos componentes

competéncia  comunicativa
linguisticos, os aspectos sociolinguisticos e
pragmaticos de uma dada lingua-cultura.
Isso posto, nao se trata de conhecimentos
paralelos ou justapostos, mas de
conhecimentos complementares.

Diante disso, a pergunta que se levanta é:
como construir no aluno uma competéncia
comunicativa em um contexto de ensino
exolingue? Para esse objetivo, o Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas (QECRL, 2001) preconiza que as
atividades em sala de aula, tanto de recepgao
como de produ¢io, sejam pautadas em
“tarefas” que busquem se aproximar das
situagoOes reais de utilizagao da lingua, isto ¢é,
situagOes auténticas de produgdo e de
recep¢ao (orais e escritas) da lingua
estrangeira (LE). Assim, o QECRL (2001)
recomenda a utilizacgio de documentos
auténticos em sala de aula, ou seja,
documentos que ndo sio produzidos

finalidade
pedagdgica: publicidades, noticias, receitas,

originalmente com uma

brochuras turisticas, textos literarios, etc.

Nesse contexto, acreditamos que o texto
literario (TL), pelas suas caracteristicas
especificas, oferece um espago privilegiado
na construcao da competéncia intercultural
em sala de aula. Pelos limites deste trabalho,
trataremos apenas de duas das suas
especificidades que o fazem um documento
privilegiado no ensino de LE: a polissemia e
os vazios deixados na obra.

U1l n’y a pas derriere le texte quelqu’un d’actif
(Pécrivain) et devant lui quelqu’un de passif (le
lecteur) ; il n’y a pas un sujet et un objet.

Os objetivos de produgao do TL sio
diferentes de todos os outros documentos
auténticos. Uma noticia tem a funcio de
informar, uma publicidade de vender, etc.
Porém, qual a funcio do texto literdrio? B
comunicar, ou seja, estabelecer um dialogo
com seu leitor. Esse didlogo se estabelece
por duas caracteristicas especificas da
literatura: a polissemia e os vazios deixados
na obra. A polissemia, por permitir varias
leituras  possiveis, e ndao um sentido
univoco. Ja os vazios deixados na obra pelo
autor, intencionalmente, é um convite a
contribui¢ao do leitor a completar sua obra,
que s6 se completa por meio da leitura
(ISER, 1979). Portanto, a funcao do leitor
de uma obra literaria nao é passiva, ou seja,
de receptor, pois “ndo existe por tras do
texto alguém de ativo (o escritor) e diante
dele alguém de passivo (o leitor); ndo tem
um sujeito e um objeto”' (BARTHES, 1973,
p- 25). O leitor se vé implicado no texto, ele
¢ interpelado pelo proprio texto.

Poderfamos nos perguntar, portanto,
que vantagens essas caracterfsticas podem
exercer no contexto de
ensino/aprendizagem de linguas? Pelo fato
de admitir varias leituras possiveis e de
solicitar a contribuicio do leitor para
preencher os vazios deixados na obra, a
leitura que cada leitor faz do texto diz muito
mais sobre ele mesmo do que sobre o
proprio texto, pois “cada leitor é, quando lé,
o proprio leitor de si mesmo. A obra do
escritor ¢ somente uma espécie de
instrumento de Otica que ele oferece ao
leitor a fim de permitir-lhe discernir aquilo
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que sem o livro talvez ndo tivesse visto em
si mesmo” (COMPAGNON, 2001, p.1406).
Em sala de aula, esse processo se torna
ainda mais enriquecedor, pois ao promover
uma experiéncia de leitura compartilhada,
isto ¢, uma socializagao da leitura que cada
aluno faz do texto, o professor pode

permitir um verdadeiro dialogo

intercultural:

Todo texto, por mais realista que seja nao
¢ nunca a realidade, mas sempre um o/bar
sobre a realidade, ou seja, uma
representacdo inevitavelmente cultural e
implicada na histéria, que da dessa
realidade um individuo em um dado
momento, em um dado espaco. A leitura
s6 seria, portanto, um olhar sobre (ou
através) um outro olhar. Em literatura,
essa leitura é por definicdo plural, em
razdo da polissemia dos textos e ecla
resultard, por consequéncia, em situagio
de sala de aula num processo de
cruzamento de olhares que serd tdo
complexo, em teoria, quanto mais
leitores existirem, que esses leitores
pertencam a culturas diferentes, etc?

(SEOUD, 1997, p. 138).

Por esse viés, pode-se dizer ainda que a
literatura tem por finalidade tornar o sujeito
um ser plural, capaz de se reconhecer em
qualquer um e em qualquer lugar,

pertencendo assim a todo o universo (ou a

2 Tout texte, si realiste soit-il, n’est jamais la réalité,
mais toujours un regard sur la réalité, c’est-a-dire une
représentation, forcément culturelle et impliquée
dans I’histoire, que donne de cette réalité un individu
a un moment donné dans un espace donné. La
lecture ne serait donc qu’un regard sur (ou a travers)
un autre regard. En littérature, cette lecture est par
définition plurielle, en raison de la polysémie des
textes, et il en découlera par conséquent, en situation
de classe, un processus de coisement de regards, qui
sera d’autant plus complexe, en théorie, qu’il y a plus

lugar nenhum), se tornando um cidadio do
mundo, um cosmopolita. Sobre isso,
Kristeva (1988) afirma: “Estranhamente o
estrangeiro habita em nos: ele é a face
escondida da nossa identidade, o espago que
ruina a nossa morada |[...]. De reconhecé-lo
em noés, n6s poupamos de detesta-lo nele
mesmo™(KRISTEVA, 1988, p.09). O texto
literario é, portanto, o lugar por exceléncia
do intercultural, é o espago por exceléncia
do reconhecimento de si e do outro.
Tendo mostrado a importancia de se
trabalhar com textos literarios em aulas de
LE, na préxima se¢io descrevemos os
procedimentos metodolégicos realizados

nesta pesquisa.

Percursos de busca para compreender o
lugar da literatura em aulas de linguas
estrangeiras

Nossa pesquisa® foi desenvolvida por
meio de um questionario elaborado na
plataforma do google docs (Formularios
GOOGLE) e enviado para o e-mail dos
participantes em potencial. Portanto, nossa
pesquisa ¢ de base documental, sendo
constituida por 167 questionarios. Os
participantes dela sao professores de linguas
estrangeiras e de lingua materna oriundos de
todos os estados do Brasil e do Distrito

de lecteurs, que ces lecteurs appartiennent a des
cultures différentes, etc.

3 Etrangement, étranger nous habite: il est la face
cachée de notre identité, 'espace qui ruine notre
demeure [..]. De le reconnaitre en nous, nous
épargnons de le détester en lui-méme.

* Ressaltamos que a realizacdo desta pesquisa foi
outorgada pelo Conselho de ética em Pesquisa do
Hospital ~ Universitatio  Alcides  Carneiro  da
Universidade Federal de Campina Grande, sob o
parecer consubstanciado nimero 3.174.201.
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Federal. A imagem 1 ilustra o numero de
participantes por estado da Federagao.

REGIOES
[ INORTE

[ NORDESTE
[ ]CENTRO-OESTE

SUDESTE
[ ]suL

M3o identificados =2

Figura 1
Numero de participantes por estado
Fonte: dados da pesquisa 2019

Os professores participantes sio
representantes de 8 linguas distintas: 73 de
lingua inglesa; 56 de lingua francesa; 27 de
lingua espanhola; 9 de lingua portuguesa; 8
de lingua alemd; 7 de lingua italiana; 2 de
lingua brasileira de sinais (LIBRAS) e 1 de
russo. O grafico 1 ilustra a propor¢ao de
colaboradores em cada lingua.

Esses professores atuam em escolas de
nivel basico, em universidades (publicas e
privadas) e em cursos livres (Aliangas
Francesas, escolas de idiomas, cooperativas

de ensino de lingua e associa¢oes) de todo o
Brasil. Foram, entao, 125 professores que
atuam em universidades publicas (estaduais
e federais); 3 professores em universidades
privadas; 3 em escolas de aplicagdao; 2 em
institutos federais; 11 em escolas de ensino
basico (privadas e publicas); 25 em escolas
de idiomas; 4 em cooperativas de ensino de
linguas; e 2 como professores particulares.
Quanto ao nivel de escolaridade dos
participantes: 22 possuem graduagao; 5
possuem especializa¢ao; 16 sao mestrandos;
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31 mestres; 15 doutorandos; 67 doutores; 1
pos-doutorando e 10 pés-doutores.
Quanto a metodologia de analise,
adotamos uma abordagem mista, que une os
procedimentos da pesquisa quantitativa e da
pesquisa qualitativa. No que concerne aos

fundamentos tebricos em relacio ao

trabalho com textos literarios em aula de
LE, nos baseamos nas contribuices de
Séoud (1997), Albert e Souchon (2000),
Pinheiro-Mariz (2007, 2008), entre outros.

Na proxima segdo, apresentamos a
analise dos dados.

Numero de participantes por lingua
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Grafico 1
Numero de participantes por lingua
Fonte: dados de pesquisa 2019

Sobre a presencga do texto literario em
aulas de linguas

Em nosso questionario, buscamos
identificar como os professores se veem
diante do trabalho com texto literario em
aulas de lingua estrangeira. Dessa forma,
elaboramos uma questao fechada, cujo
enunciado era o seguinte: em relagdo a
abordagem do texto literario em aula de
lingua, marque a alternativa que melhor
define sua pratica. Dentre as alternativas
de respostas, colocamos seis, a saber: 1)

nunca utilizo, pois acho que os alunos
terdo dificuldade de compreender; 2)
nunca utilizo, pois nido sei como
trabalhar com esse tipo de texto; 3) as
vezes utilizo para ensinar vocabulario
ou gramatica; 4) as vezes utilizo para
promover discussio sobre um tema
especifico; 5) nao utilizo, pois nio dou
aula de literatura; e, 6) nenhuma das
alternativas anteriores. O grafico 10
ilustra a propor¢ao das respostas marcada
pelos professores para cada alternativa:
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11. Em relagao a abordagem do texto literario em aula de lingua, marque a
alternativa que melhor define a sua pratica:

167 respostas

@ Nunca utilizo, pois acho que os
alunos terao dificuldade de compre...

@ Nunca utilizo, pois néo sei como
trabalhar com esse tipo de texto.

As vezes utilizo para ensinar
vocabulario ou gramatica.

@ As vezes utilizo para promover
discussao sobre um tema especifico.

@ Nazo utilizo, pois no dou aula de lit...
@ Nenhuma das alternativas anteriores.

Grafico 2
O texto literario em aula de LE
Fonte: dados de pesquisa 2019

Como se pode ver no grafico acima, a
resposta mais marcada pelos participantes
foi de que “as vezes utiliza o texto literario
em sala de aula para promover discussao
sobre um tema especifico”, marcada por 88
professores ou 52,7% do total. Em seguida,
a segunda op¢ao mais marcada foi
“nenhuma das alternativas anteriores”,
marcada por 60 professores ou 35,9% do
total. A terceira opgao mais citada,
correspondendo a um total de 7,2% (12
professores), foi: “as vezes utilizo para
ensinar vocabulario ou gramatica”. Na
sequéncia, apenas 5 professores (3%)
marcaram a op¢ao “nio utilizo, pois nao
dou aula de literatura”. Por fim, as op¢oes
“nunca utilizo, pois nao sei como trabalhar
com esse tipo de texto” e “nunca utilizo,
pois acho que os alunos terao dificuldade de

5'Todos os patticipantes foram identificados como
P mais o nimero de identificacdo, que foi aleatério,
de acordo com a chegada das respostas.

compreender” foram marcadas apenas uma
vez, cada uma.

Cada uma das opgOes marcadas
pelos  participantes  foi  seguida de
justificativa. Assim, entre os 52,7% dos
professores que marcaram a opgao “as
vezes utilizo para promover discussiao sobre
um tema especifico”, as justificativas foram
muito diversificadas. Alguns professores
responderam que o texto literario promove,
em sala de aula, uma situacdo de
comunica¢ao auténtica.

Esta opinido esta expressa nos excertos a
seguir:

A discussao sobre temas variados é a
melhor forma de aprendizado de uma
lingua, pois o foco é na comunicagio real
que surge a partir da leitura e da discussdo

que segue. (P-24)>
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O texto literario permite o uso da lingua
em realidade. Pode ter dificuldades no
caminho, mas faz parte do aprendizado.

(P-54)

Esses professores ressaltam que o
recurso 2o texto literdrio permite um
contexto de comunicac¢io auténtica em sala
de aula. Portanto, em vez de se recorrer a
atividades artificiais de comunica¢ao, como
nas simulac¢oes de didlogos — que sio bem
recorrentes nos métodos comunicativos —,
cria-se atividades de discussdes reais em
torno do texto, no qual quem se coloca em
cena é o proprio aluno (e nido um
personagem), com seus proprios valores,
identidades e subjetividades.

Na sequéncia, outra justificativa
bastante citada pelos professores para se
recorrer ao texto literario em aula de lingua,
além de promover discussdao sobre um tema
especifico, é para se ensinar vocabulario e
gramatica, como se pode perceber nos
excertos a seguir:

A diversidade dos temas literarios ¢
propicia  para  uma  abordagem
diferenciada em sala de aula, servindo
nao apenas para a tematica, mas também
pela questio do vocabulario e da
gramatica. (P-1);

Na verdade, utilizo com bastante
frequéncia. O texto literario se constitui
como uma riquissima fonte de tematicas
a serem abordadas na sala de aula como
de exemplos gramaticais e de
vocabulario. Por que nio unir as duas
coisas? Além disso, acho que o texto
literario também possibilita o prazer
estético, algo que outros géneros
dificilmente conseguem fazer. (P-20);
Sempre que possivel procuro mostrar
textos literarios para ensinar vocabulatio
e, 40 Mmesmo tempo, promover

discussdes, por exemplo, sobre contatos
culturais. (P-47);

No ensino médio, dependendo do perfil
da turma, trabalho textos literarios para
promover discussOes acerca de questoes
sociais, e também trabalhar alguns
tempos verbais e vocabuldrio. Além
disso, procuro fazer com que os alunos
tenham prazer em ler os textos
propostos. (P-51);

Utilizo poemas, pois posso trabalhar a
fonética pela musicalidade, o contexto
histérico e, eventualmente, algumas
estruturas da lingua. (P-109).

Como se percebe nesses excertos, o
recurso a0 texto literario por esses
professores ¢é justificado para se ensinar
vocabulario, gramatica e fonética da LE (no
caso dos poemas), além de se promover
discussdo sobre um tema especifico. Essas
formas de trabalhar com o texto literatio em
aula de lingua implicam duas posi¢des
problematicas, segundo Albert e Souchon
(2000): ou o banalizamos, ao negar o que
constitui  sua  especificidade, ou o
sacralizamos, para fazer dele um “modelo”
da lingua, o que em nenhum dos dois casos
¢ algo desejavel para o ensino.

Outros  professores que também
marcaram a opg¢ao “as vezes utilizo para
promover discussaio sobre um tema
especifico”  justificaram com  outros
argumentos. Algumas das justificativas mais
recorrentes sao: para se ensinar aspectos
culturais da lingua-cultura alvo; para
exercitar a compreensao textual e a
expressao oral; para criar o habito e o prazer
da leitura no aluno; para apresentar aos
alunos a variedade de textos que circulam na
sociedade, etc.

Além de justificar a utilizacao de textos

literarios em sala de aula, alguns professores

JackBsan v’

Pagina 1 9 4



LUMEN ET VIRTUS
REVISTA INTERDISCIPLINAR

DE CULTURA E IMAGEM

VOL. X N° 26
ISSN 2177-2789

DEZEMBRO /2019

falam da falta de preparo dos professores de
lingua para trabalhar com esse tipo de texto
em sala de aula. Outros falaram também da
precaria formagdo dos professores em
literatura e da compartimentalizagao
disciplinar nas universidades.

Além das dificuldades na prépria
formagio  dos  professores,  alguns

participantes ~ citaram  os  obstaculos

inerentes ao contexto de sala de aula de
lingua estrangeira: carga horaria reduzida;
auséncia ou escassez de textos literarios nos
manuais didaticos; dificuldade de se
trabalhar com TL em sala de aula; baixo
nivel linguistico dos alunos.

Na sequéncia, dos 35,9% dos
participantes que marcaram a  OpPGao
“nenhuma das alternativas anteriores”, as

justificativas ~ também  foram  muito

diversificadas. Desses, 6 professores
disseram nunca ter trabalhado com uma
obra literaria em suas aulas de lingua. As
justificativas para tal fato sao as seguintes:

Nio levei ainda porque niio encontrei o
espaco necessario, uma vez que temos
que seguir com o livro.

Sendo assim, sinto como se faltasse essa
brecha. (P-4);

Nio utilizo, pois trabalho apenas com
turma de ensino fundamental, e penso
que meus alunos ainda ndo adquiriram
recursos em LE que lhe permitam
compreender textos literarios. (P-55);
Embora ache essencial, somos sempre
engolidos pelos métodos que usamos e
pelo calendario escolar. E imprescindivel
que a literatura esteja inserida no
curriculo da lingua para que seja utilizada
de fato, e que ndo seja uma opgio do
professor. Sendo assim, infelizmente,
NUNCA utilizei texto literario em
minhas aulas. (P-68);

Nio utilizo, pois muitos alunos esperam
aulas voltadas para conversacio, e
mesmo que utilizasse textos literarios,
alguns deles se questionariam acerca da
utilidade de tais textos para o dia a dia;
mas tenho vontade de usar sim e ja usei
recursos afins. (P-78);

Nunca utilizo, por op¢do mesmo, pois
acredito que os alunos nio teriam
dificuldade de compreender (se eu o

tizesse). (P-159).

Sao muitas as justificativas utilizadas para
se explicar o nao recurso ao texto literario
em aulas de lingua. P78 revela a visao de que
falta utilidade para o texto literario no
ensino de lingua estrangeira. Essa ideia é
muito partilhada entre os estudantes, até
mesmo entre professores. No entanto, essa
visao ¢ limitada e preconceituosa. Limitada
porque os objetivos do ensino de linguas
nao se resumem em adquirit apenas
competéncias linguisticas na LE: os
conhecimentos socioculturais e pragmaticos
também sao muito importantes e 0s textos
literarios sio uma rica fonte cultural da
lingua alvo. Também, ¢é uma visao
preconceituosa porque implica dizer que o
texto precisa ter uma utilidade pratica para
ou “dia a dia” do aluno, isto é, uma utilidade
pragmatica. Vale salientar que os efeitos
produzidos pelo texto literario no sujeito,
muitas vezes, nao sao mensuraveis nem
perceptiveis de imediato, porém isso nao
significa dizer que sio menos importantes.
A literatura contribui para a formagiao da
personalidade do sujeito e permite uma
formacao humana (CANDIDO, 2002).

Existem também motivacoes de ordem
pessoais para nao se utilizar de textos
literarios em sala de aula, como apontado
por P159: por falta de vontade. Muitos
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professores de lingua, por ironico que
pareca, nao gostam de textos literarios e
preferem nio trabalhar com esse tipo de
texto em suas aulas. Essa postura, a nosso
ver, decorre muito mais de uma falta de
experiéncia com a leitura literaria do que, de
fato, de uma aversdo ao texto literario. Com
afirma Séoud (1997, p. 117) citando Pennac,
alguém que nao gosta de ler é alguém que
acredita nao gostar de ler.

Em contraste a essas respostas, varios
professores afirmaram utilizar sempre ou
frequentemente textos literarios em suas
aulas. Dentre as razbes para se trabalhar
com esses textos e a abordagem utilizada,
encontram-se as seguintes:

Utilizo abordagem literaria
constantemente, por meio de textos de
diversas naturezas, complexidade e
tamanho, a fim de promover uma
abordagem cultural mais apurada (P-11);
Sempre uso literatura. Acho a melhor
maneira de viver o novo sistema
linguistico e cultural na sala de aula,
fornecendo milhares de possibilidades de
projetos e engajamentos fora do préprio
texto para se envolver com a lingua de
forma dinamica e auténtica. (P-18);
Utllizo MUITAS VEZES, pois a
literatura reflete aspectos historicos,
sociais e culturais fundamentais na
aprendizagem de outra lingua. Além
disso, a lingua literaria enriquece o
vocabulario e o estilo do aprendiz na
lingua alvo. (P-23);

Naio utilizo somente as vezes, mas todas
as vezes em que me ¢ possivel; a partir da
literatura, é possivel ensinar a estrutura
linguistica de um idioma percorrendo as
quatro habilidades. (P-35);

Utilizo com frequéncia e com as mais
diferentes abordagens, mas sempre
partindo da percepcao dos alunos do que
o texto trouxe. (P-49);

Sempre utilizo pela estética, pela emocio,
pela cultura e pela aproximacio com
algum tema especifico do conteudo. (P-
52);

Eu utilizo a literatura com frequéncia
para trabalhar a leitura, a escrita, as
especificidades da linguagem e os
habitos, entre outros aspectos. (P-79);
Utilizo frequentemente para ampliacdo
de vocabulario, mas mais precisamente
para desenvolver a sensibilidade, o senso
ctitico e criativo. Todo o texto
trabalhado termina com uma criacdo
propria, ou coletiva. (P-138).

Como se percebe, as razdes
apontadas pelos professores para se abordar
textos literarios em aula de LE e as
abordagens utilizadas para o trabalho com
esses textos sao muito variadas. Alguns
professores citam os aspectos culturais,
sociais e historicos como objetivos da
aprendizagem mediada por esses textos.
Outros citam alguns aspectos mais
especificos ao texto literario, como o estilo,
a emocao, a sensibilidade, e a criatividade
como elementos importantes a serem
abordados.

Além  dessas justificativas, alguns
professores  afirmaram  utilizar  textos
literarios em suas aulas de lingua pelo fato
de serem professores das duas disciplinas:
lingua e literatura. Outros professores, por
sua vez, afirmaram ja ter trabalhado com
textos literarios em suas aulas, mas que essa
pratica nao ¢ recorrente. Ja outros
afirmaram incentivar os alunos a lerem
textos literarios.

No que concerne aos professores
que marcaram a alternativa “as vezes utilizo
para ensinar vocabulario ou gramatica”, essa
opgao foi marcada por 12 professores ou
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7,2% do total. Desses, encontramos as
seguintes justificativas:

A utiliza¢do de poemas é importante para
aquisi¢ao de vocabulario e compreensio
de algum aspecto gramatical da lingua.
Utilizo também como inspiracdo para a
escrita de poema. (P-42);

Nio estou acostumado a usar esse tipo de
documento.  Trabalho  mais com
documentos auténticos tirados de jornais
e revistas. Posso usar documentos da
literatura a pedido de colega que ensina
literatura. (P-69);

Quando utilizo, é para abordar questoes
especificas da lingua. (P-90);
Semestralmente uso um classico da
literatura em versoes “abridge”. Usamos
para aumentar vocabuldrio, bem como
para interpretacoes textuais. (P-120);
Também utilizo para discussdo sobre um
tema especifico. (P-128);

A abordagem de textos literarios em
aula de lingua estrangeira é frequentemente
proposta pelos professores para fins de
aquisi¢ao de vocabulario e aprendizagem de
pontos gramaticais, como se percebe nesses
excertos. Esse tipo de abordagem ¢é bastante
criticada pelos tedricos da didatica de
linguas porque, por um lado, reduz o texto
literario a um simples acervo de unidades
lexicais e estruturas gramaticais. Por outro
lado, negligencia o carater discursivo da
obra literaria.

Na sequéncia, 5 professores (3% do
total) marcaram a opgao “nao utilizo, pois
nio dou aula de literatura”. Dentre as
justificativas  destacamos as  seguintes
respostas:

Vou repensar a possibilidade de inserir
alguns textos literarios nas minhas aulas.
Como sou da 4rea da Linguistica
Aplicada e ha professores para ministrar

as disciplinas especificas de literatura
mais para o final do curso, ndo utilizo
textos literarios. (P-74);

Apesar de ter estudado literatura na
graduagdo, eu particularmente nunca
gostei muito de literatura. Entao, ndo me
sinto segura para trabalhar com esse tipo
de texto em sala sem, por exemplo,
reduzir o texto literario a um simples
meio de ensinar algum tépico linguistico,
por exemplo, sem explorar também as
riquezas que um texto literario possui.
Por isso, acabo preferindo nio usar. (P-

150).

Como se percebe nessas respostas,
fica claro novamente a existéncia de uma
separacio muito marcada entre lingua e
literatura. Em consequéncia, os professores
de lingua preferem, muitas vezes, nao
utilizar textos literdrios em suas aulas
porque “nao lhes compete” ou porque “nao
¢ a area deles”. Essa separa¢do, como ja
mencionado anteriormente, é reflexo da
propria estrutura curricular dos cursos de
Letras, que compartimentaliza as disciplinas
de lingua e de literatura, sem estabelecer
pontes entre elas.

Por fim, apenas um professor
marcou a opg¢ao “nunca utilizo, pois acho
que os alunos terdo dificuldade de
compreender” e outro marcou a Opgao
“nunca utilizo, pois nao sei como trabalhar
com esse tipo de texto”. O professor que
disse nunca utilizar texto literario em suas
aulas por achar que os alunos terdo
dificuldade, justificou esta resposta com as
seguintes palavras:

A realidade da maior parte dos meus
alunos é de nunca terem estudado o
Inglés. Entdo, acredito que seja muito
diffcil pra eles trabalhar com um
vocabulario mais rebuscado, como é o
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caso da maior parte dos textos literarios.

(P-98).

A atitude desse professor diante do texto
literario ¢ algo muito recorrente entre 0s
professores de LE, que prefere relegar o
texto literario para os niveis mais avangados,
onde eles poderdo aprecia-lo em toda sua
complexidade. Essa postura se justifica, por
um lado, pois sabemos que a linguagem
literaria, muitas vezes, ¢é de dificil
compreensiao, sobretudo, para estudantes
iniciantes. Conquanto, esse contato precoce
com o texto literario em LE pode ser uma
boa  ferramenta  para  explorar  as
competéncias de leitura dos alunos
adquiridas em LM.

No que concerne ao professor que
afirmou nunca utilizar textos literarios em
suas aulas por nao saber como trabalhar
com esse tipo de texto, sua justificativa foi a
seguinte:

Trabalho mais com textos auténticos do

cotidiano e nio literarios. (P-0).

Percebe-se na resposta desse professor
que ele se sente mais a vontade trabalhando
com outros tipos de textos auténticos do
que com o texto literario. Isso evidencia seu
despreparo  no que concerne  ao
conhecimento de uma abordagem adequada
ao trabalho com esse tipo de texto em
contexto de ensino de LE. Na academia, as
disciplinas de literatura estao voltadas para a
critica e para a analise literaria, sem se levar
em consideracao o fato de que, ao sairem da
universidade, os professores atuardio como
professores de LE em escolas de idioma.

Consideragdes finais

A guisa de conclusées, baseados nos
dados analisados, identificamos que a
maioria dos professores afirmou trabalhar
com TL em sala de aula. Dentre as respostas
mais citadas estdo: para promover discussao
sobre um tema especifico; para se ensinar
aspectos culturais da lingua-cultura alvo;
para ensinar vocabulario e gramatica; para
fazer exercicio de compreensao textual e de
expressao  oral.  Alguns  participantes
também afirmaram nunca ou raramente
trabalharem com textos literarios em aulas
de LE e dentre as justificativas mais citadas
estdao: a falta de tempo e de espago no
programa disciplinar; prioridade sobre
outros tipos de documentos auténticos e a
falta de motivagao ou de preparo. Outro
dado muito relevante encontrado na analise
¢ que varios professores que afirmaram
trabalhar com textos literarios em aulas de
LE também disseram dar aulas de literatura,
isto ¢, sao professores das duas disciplinas:
lingua e literatura.

No que concerne a abordagem do texto
literario em aulas de LE, percebemos que ha
uma forte relacio entre a formacao dos
professores e as suas praticas didaticas.
Nesse sentido, notamos que a separagao
entre lingua e literatura existente no ambito
académico repercute em uma pratica mais
distanciada do texto literario por parte dos
professores de LE. Assim, os professores de
lingua preferem, muitas vezes, nao utilizar
esses textos em suas aulas porque “nao lhes
compete” ou porque “nao ¢ a area deles”.
Em contrapartida, os professores de LE que
também sio professores de literatura se
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sentem mais a vontade e motivados para
recorrerem ao TL em aulas de lingua.

A separagao dicotomica entre lingua e
literatura nos cursos de Letras Estrangeiras
Modernas tem um efeito negativo sobre as

representag¢oes de ensino e sobre as praticas

docentes. Reiteramos, dessa forma, a
necessidade de se repensar a estrutura
curricular desses cursos, a fim de promover

um maior didlogo entre lingua e literatura.
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