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RESUMO - O texto apresenta uma discussao acerca da leitura, tracando, primeiramente,
um percurso historico dessa questao, iniciando-se no XIX aqui no Brasil.. Na sequéncia,
aponta-se para a importancia daquele que trabalha com a leitura ter paixdo por ela, para que
possa formar sujeitos também apaixonados pelo ato de ler. Continua mostrando os tipos de
leitura, de acordo com FREIRE (1989), KOCK e ELIAS (2000) e apontando as atuais
orientagdes para os procedimentos de leitura de um texto, baseados em KLEIMAN (2002).
Conclui-se que, para formar o bom leitor, entendido como aquele que 1é o niao-dito e
caminha para além da parafrase reprodutiva, deve-se: ter paixdo pela leitura, orientar os
estudantes para essa pratica, estabelecendo-se objetivos de leitura e reconhecer as
estratégias que compreendem essa atividade.

PALAVRAS-CHAVE - Leitura, percurso histérico, procedimentos, alunos universitarios

ABSTRACT - This paper presents a discussion about reading, drawing, first, a historical
way, beginning at the Nineteenth here in Brazil .. Further, it points out the importance of
passion for reading, to became students also people who loves to read. Continues to show
the types of reading, according to Freire (1989), and KOCK ELIAS (2006) and pointing
out the current guidelines for the procedures for reading a text, based on KLEIMAN
(2002). We conclude that, to form the good reader, who reads the unspoken and goes
beyond reproductive paraphrase, you must: have passion for reading, guiding students
towards this practice, setting up reading purposes and recognize the strategies that
comprise this activity.

KEY-WORDS — Reading, Historical Ways, Procedures, University Students

Consideracoes Iniciais

Nosso objetivo neste texto ¢ discutirmos a questao da leitura no ambiente

escolar, preocupados, em especial com a capacidade efetiva de os estudantes interagirem
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com o texto. Constituirdo nosso aporte teoérico preceitos de autores como KLEIMAN
(2000) e KOCK e ELIAS (2000), principalmente. Para discutirmos com mais propriedade
a questio, julgamos importante iniciarmos nossas discussoes, tragando um histérico do que
foi a leitura, pontando as mudangas por que essa pratica foi passando ao longo dos

tempos.
A leitura no Brasil nos séculos XIX e XX: dialogo com a tradigao
AZEVEDO (1971, p. 82), em relagdo a leitura, no infcio do século XX, criticava:

E desse tronco comum do ensino humanistico, ministrado nos colégios
de padres, em Portugal e na colonia, que se alimenta a cultura, em toda
essa fase (..) tendéncia literdria (....) desse ensino (...) provieram nio
somente o interesse pela vernaculosidade e o pendor para dar a tudo a
expressdo literaria, como também o amor a forma, o requinte e o
rebuscamento, ¢ o gosto das disputagdes que, mais tarde, no Império e
na Republica, pela associacio do espirito literario e o espirito juridico,
deviam prolongar-se nas controvérsias gramaticais e filologicos, como

nas polémicas literarias (...).

Nessa ocasiao, a concep¢ao de ensino da Lingua Portuguesa era humanistica,
assim, com esse entendimento, a leitura deveria reproduzir a eloquéncia dos classicos e nao
caminhava nada além da “decifragdao de letras”. Isso quer dizer que o processo de leitura
era entendido como uma atitude mecanica, de mera reprodugao de sinais....

Apesar disso, ja despontavam alguns professores que comeg¢avam a entender que
a crianga, o jovem, o estudante, se nio entendessem o que lhes era dado a ler, nio
conseguiriam reproduzir com a corre¢ao a leitura feita anteriormente pelo mestre, dada

como modelo:

(...) Por isso assentamos que esses primeiros trechos literarios, dados aos
alunos, devem ser de escritores atuais, modelos, cuja linguagem seja a
corrente, cujos processos de elocucio sejam usuais. Ora, neste caso, nao
estaio Damido de Goes nem Luiz de Souza.. Muito pelo contrario. A
leitura dos seus escritos s6 servira para gerar no pobre aluno muita
confusio, uma verdadeira tortura de espirito. (...) Basta ponderar que ele
nao possuindo, educada, a faculdade de expressido, ndo conhecendo o
verdadeiro papel dos classicos, é levado a ler, nesses trabalhos, uma
linguagem arcaica, desusada, arrevesada, incompreensivel muitas vezes; e,
saindo dessa leitura, vai para a vida comum, e 1€ nos jornais, e 1é nos

livros didaticos, e ouve de todos, uma outra linguagem, que ¢é a
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corrente.... Como ¢é que ha de assentar um modo petfeito de dizer o que
pensa e o que sente ? (1910, p. XII, 9* edi¢do).

Esse trecho nos revela dados importantes: em primeiro lugar: a for¢a com que
aquela Educagao Humanistica herdada dos jesuitas atuava nos bancos escolares e formava
nossos homens das letras, naquele século. Em virtude disso, o ensino da retdrica e da
poética (muitas vezes confundidas) era a que predominava nos curriculos do Colégio Pedro
II, modelo educacional da época. A questao nao era somente ler os classicos, mas procurar
reproduzi-los tanto na leitura quanto na escritura. Um outro ponto a ser relevado, é que
vemos refor¢cado nesse trecho que a leitura, como ja dissemos, era compreendida como
mera decifracao dos cédigos.

Como dissemos, essa era a forma de se pensar a questao da leitura (e do ensino da
Lingua Portuguesa), herdada da tradigdao classica e trazida a nés por meio dos jesuitas.
Souza (1999), ensina-nos que o estudo da Retoérica comegou a ter especial destaque com os
estoicos, no século IV a.C., culminando, nessa época com a importancia a ela dada pelos
sofistas.

O autor assevera que, a partir do século I a.C., Cicero reforca, divulga e populariza
as fontes gregas, firmando a terminologia em latim. De acordo com Souza, foi Quintiliano
que estabeleceu a pedagogia da Retérica Aristotélica. Assim, a “arte de bem dizer”, ja se
apresenta como um modelo, extrapolando a origem dos discursos publicos orais em geral,
alcangando a conversagao e os diversos tipos de composi¢ao escrita. Era a eloquéncia do
classicos fazendo escola.

Inicialmente, distinguiam-se os diversos géneros da eloquéncia, de acordo com a

categoria dos destinatarios e a situagao:

a) Genero judiciario: destinado aos tribunais;
b) Género deliberativo: destinada as assembleias populares e politicas, em que a
audiéncia se manifesta;

c) Geénero epiditico ou demonstrativo: pertencente as cerimonias publicas e rituais.

Nessas instancias eram de vital importancia as qualidades do orador, para

“prender” os ouvintes, fazendo-os acompanhar seus posicionamentos.
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Destaque-se um dos elementos primordiais nessa ocasido era a hyoicrisis ou
pronuntiato (pronunciagdo, proferir o discurso, tendo em vista a dicgao e a gesticulagdao
adequadas). Pode-se depreender, entdo, que a boa leitura: com entonagao, pausas, gestos
eram parte do bom falar e, por isso, deviam ser treinadas na escola.

Séculos depois, a retérica comegou a ser entendida como znwentio, dispositio, memoria
¢ acty, contudo, a elocutio continuava com especial destaque. A “nova retdrica” advém da
grande revolucdo do pensamento, do surgimento da imprensa e da for¢a do Romantismo.
O livro, de acordo com Hansen (1994, p. 38) “torna a fala e a memoria obsoletas em
sociedades que passam a ser regidas por relagdes impessoais de troca”.

Apesar dessa mudanga cultural, na escola continuavam a imperar as disciplinas de
retorica e estilistica, calcadas no modelo greco-latino, divulgando que todos deveriam
privilegiar a “arte de falar e escrever corretamente a Lingua”.

As aulas de leitura restringiam-se a dos classicos, e os mestres sabatinavam os alunos,
posicionando-os em pé, para que pudessem pronunciar e gesticular simultaneamente, na
instancia da decifracao das letras..... Era um exercicio muito proximo a arte de representar.

Essa maneira de compreender a leitura perpassou quase todo o século XX também.
Aqui no Brasil, essa posi¢ao somente comegou a mudar com os trabalhos de Paulo Freire,
e com Bathes e Derrida, por exemplo, mundo a fora.

Esses extrapolaram a questdo da decifragdo do codigo, compreendendo leitura
enquanto processo de construcao de sentidos. Barthes,, inclusive, chama-a de processo de
“traducao”. TFol somente nessa instancia, na compreensao da dialogicidade do texto, da
construcao de sentidos por parte do leitor, que comecam a operar transformagdes no

ambito escolar, como veremos a seguir.

A leitura hoje
Paulo Freire em seu A importancia do ato de ler coloca no “jogo” da leitura, a
importancia da construgio de sentidos, a necessidade de se levar em conta os
conhecimentos prévios dos alunos.
Apesar disso, as cartilhas com que muitos de nés “aprendemos a ler”, traziam, por
exemplo, na licao do Fa, Fe, Fi, Fo, Fu, a seguinte afirmagao:
“Fabio deu um fio a foca. A foca babou no fio”....
Ora... que desservico para a Educagiao! Estamos num pais tropical, portanto a

possibilidade de se dar um fio a esse animal é remota... Pior é. dar um para que o animal
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nele babasse... Além de impossivel, seria “antiecologico”. Esse exemplo mostra-nos com
clareza que as mudangas comegaram a operar no ambito filoséfico, mas nao pratico.

Somente no final do século XX, com a implementa¢ao dos Parametros Curriculares
Nacionais é que a situagdo da leitura (e da aula de Portugués como um todo) comegou a
mudar. O documento, amparado em varios estudiosos do assunto, trazia em seu bojo as
inovadoras discussOes e propostas desses.

Nesse sentido, Kleiman (2000) relata que, ministrando aulas em curso de formacio
de professores e ante suas preocupagoes em relacio ao fato de os alunos nio saberem e
nao gostarem de ler, comegou a preocupar-se com o tema. Verbaliza o quao fundamental é
o bom aprendizado desse processo, visto que interfere ele na aquisi¢do de todos os demais
conhecimentos, sendo um dos motivos do fracasso escolar. Refor¢a o papel do professor
de Lingua Portuguesa na valoriza¢ao da leitura, visto que a palavra escrita é “patrimonio da
cultura letrada” e, além disso, ele é “o representante dessa cultura” (p.7).

Assim, destaca que o mesmo deve fornecer aos alunos atividades capazes de lhes
orientar a leitura progressivamente, a fim de que possam realizar a tarefa em conjunto com
o professor e com seus colegas e, a0s poucos, construindo-se como sujeitos dessa pratica.

Como, no caso, se trata de aprender a ler no sentido cabal da palavra (em que ler niao
¢ o equivalente a decifrar ou recodificar), a aprendizagem que se dara nessa interagao, a
aprendizagem consistira na leitura com compreensao. Isto implica que é na interagao, isto
¢, na pratica comunicativa em pequenos grupos, com o professor ou com seus pares, que €
criado o contexto para que aquela crianca que nao entendeu o texto o entenda (gpus cit,
p.10).

Muito bem, mas aqui se impoe um problema: como fazer isso? Como fazer com que
os alunos de fato lelam o texto de forma significativa, caminhando para além da

decodificacao de letras?

Leitura e paixido
Kleiman nos ensina que para que €sse processo seja vitorioso, é preciso, em primeiro
lugar:
a) Que o aluno conhec¢a as atividades que lhe serdao oferecidas e entenda a sua
importancia.
b) Que o professor seja um apaixonado pela leitura, para motiva-lo, estimula-lo,

incentiva-lo.
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Alias a Educagao, para ser bem sucedida em todos os aspectos, exige um apaixonado.
Ensina bem que tem paixdo por aquilo que faz. Ninguém conseguira convencer um aluno
da importancia da leitura, se ndo acreditar verdadeiramente nisso.

Bellenger (1977, apnd KLEIMAN) assevera:

Em que se baseia a leitura? No desejo. Esta resposta é uma opcio. E
tanto o resultado de uma observacio como de uma intuicio vivada. Ler é
identificar-se com o apaixonado ou o mistico. E ser um pouco
clandestino, é abolir o mundo exterior, deportar-se para uma ficgao, abrir
o paréntese do imaginario. Ler é muitas vezes trancar-se (no sentido
proéprio e figurado). E manter uma ligacdo através do tato, do olhar, até
mesmo do ouvido (as palavras ressoam). As pessoas leem com seus
corpos (...)

KLEIMAN reforca que a tarefa da leitura tornar-se-a muito dificil para o aluno, se
ele ndo consegue extrair-lhe o sentido. Assim, essa pratica deve ser motivadora a encontrar-
lhe, refor¢ando que ler para, somente, decifrar cédigos ¢ muito empobrecedor. Por outro
lado, sugere a leitura em voz alta, por exemplo, para que o aluno reconheca o valor
estético do texto ou mesmo para que “brinque com ele”. Essas sdo praticas que podem
ser muito gratificantes e auxiliares para “cativar” o aluno.

Mas, uma questao deve ser sempre relevada: deve proporcionar uma pratica

b
interativa da leitura, desconsiderando-se por completo aquela concep¢ao autoritaria, que
parte do pressuposto “de que ha apenas uma maneira de abordar o texto, e [apenas| uma

maneira de abordar o texto, e [somente] uma interpretagao a ser alcangada. (p.23).

Tipos de leitura

KOCK e ELIAS (2006), partindo das reflexdes, questionam: o que ¢ ler (hoje) ?
Para que e como ler? Para respondé-las, destacam que ¢é necessario que visualizemos sob
que perspectiva entendemos essa pratica: com foco no autor, no texto ou na interagio
autor-texto-leitor.

Quando a leitura é compreendida como centrada no autor, as autoras afirmam que a
concepeao de lingua ¢ de representacao do pensamento, cujo sujeito é dono e senhor de suas vontades.
Seu objetivo é representar o mundo e espera que essa seja captada da forma como desejou. Essa
¢ uma compreensao univoca e unilateral da leitura, restando ao leitor um papel passivo de

tradutor das “ideias” do escritor.
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Texto = AUTOR LEITOR

Ja, quando a leitura ¢ entendida como centrada no texto, a concep¢ao de lingua é a
de cddigo, instrumento de comunicagdao, bastando para isso, que o leitor decifre esse

cbdigo, fixando-se em sua linearidade.

Texto = CODIGO LEITOR

Como se pode depreender dessas maneiras de compreender a leitura, subjaz uma
concepgao de lingua e, em ambas, trata-se de um processo que vai de um para o outro.......
No dltimo modelo de pratica de leitura proposto pelas autoras, a centrada na interagao
autor-texto-leitor, a concep¢ao de lingua é interacional. Nesse, os leitores sio vistos como
sujeitos ativos que se constroem dialogicamente: a si e se constroem e sao construidos a

partir da instancia da leitura.

AUTOR ——> LEITORR —>  TEXTO
AN

Nessa unido, nessa troca ocorre a constru¢ao do sentido, ou seja, na interagao é que
se constituem todo: autor-texto-leitor: o primeiro pressupde o que sabe seu leitor, que
conhecimentos traz, que expectativas devem ser atendidas. O texto deixa de ser produto
para ser meio, local de onde os sentidos vao sendo emanados a partir das constru¢oes do
leitor, que, por sua vez, atua efetivamente no processo, deixando aquela posi¢ao passiva a si
atribuida anteriormente.

A titulo de ilustragdo, logo depois que o Papa noticiou sua rendncia e deu-se inicio ao
sede vacante, num grande jornal de Sao Paulo, foi veiculada uma charge em que apareciam
dois quadros: num primeiro, emanava uma fumaga do teto da Capela Cistina, e os dizeres:
Habemos Papa. No segundo, varios carros no meio do transito de Sao Paulo emanavam uma
fumaca preta, seguida dos dizeres Non habemos Papa. O texto s6 fara sentido para aqueles

leitores ndao sé que saibam Lingua Portuguesa e um pouco da latina, mas que:

Marcia A. G. Molina JackBaan v’



109

a) Reconhecam o género no qual foi veiculada a informagao: charge e saibam que tem
o objetivo de instaurar humor, em consonancia com critica.

b) Reconhecam a questio estilistica, portanto.

¢) Saibam ler o verbal e o nao-verbal;

d) Saibam como se da a escolha dos Papas. O que simboliza a fumaga preta, saindo da

Capela Sistina... o que quer dizer a branca.....

Temos de atentar para o fato de que o texto foi publicado num dos maiores
veiculos de informagao escrita de Sao Paulo, cujos leitores, por pesquisas ja realizadas,
constitui-se, em grande parte, por professores. O autor sabe quem é seu publico, interage
com ele, produz para ele. Cria uma imagem, portanto de seu intetlocutor e, com
cumplicidade, sabe que podera ser escrito, desenhado, criticado, compreendido.

Isso quer dizer que, possivelmente, um leitor sem esses atributos podera nio
atribuir sentido ao texto, ficando apenas na decifragao de codigos. Assim, ele (o texto) nio
lhe fara sentido, pois nao tera havido interagao, comunhao, cumplicidade entre as partes.

A esse respeito, Marisa Lajolo (1993, p. 35) ensina:

o escritor faz a fineza e a justica de expor aos leitores seus melhores
argumentos, tentando transforma-los, assim, em interlocutores e
comparsas, 0s quais tanto mais se respeita, quanto mais se lhes dao
piparotes, palmadas e piscadelas de olhos, ingredientes fundamentais

do pacto que escritores e leitores celebram (...

Entao, e comungando com Lajolo, Kock e Elias (opus cif), vemos que:
a) A leitura deve considerar as experiéncias e os conhecimentos do leitor;
b) A leitura exige desse muito mais que apenas o trabalho de decifracao de letras;
¢) No processamento da leitura, entram em jogo estratégias cognitivas e

metacognitivas que vao muito além do conhecimento linguistico e textual.

Estratégias Cognitivas e Metacognitivas
Kleiman (gpus ¢zf) informa que, quando falamos de estratégias de leitura, estamos nos
referindo de operagoes regulares que ativamos quando nos deparamos com o texto. Essas

decorrem da compreensdo do que ¢ lido, do que o leitor ativa e faz quando se depara com
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ele: seus ou conhecimentos, as respostas que fornece a medida que vai caminhando na

leitura, os resumos e parafrases que elabora, ou seja, a forma como “manipula” o objeto:

a) Primeiro manipula, conta as paginas, vé se tem figuras, se a letra é grande ?
b) Quando lé, passa os olhos rapidamente sobre o texto

9) Quando l¢, faz indagagdes ?

d) Quando l¢, faz apontamentos ?

e) Relé ?

Essas atividades podem ser classificadas, de acordo com essa autora em cognitivas e
metacognitivas.

As primeiras sdo as inconscientes, ou seja, ela as utiliza, mas de forma nao
consciente. Citamos como exemplo a relagdao lexical que o leitor estabelece sem se dar
conta que a esta realizando.

As segundas sio as realizadas por um leitor proficiente, ou seja, aquele que I¢, sabe
como fazé-lo, utiliza-se conscientemente de estratégias e, por isso, tem bons resultados da
leitura. Assim, 1¢é para atingir um objetivo especifico e, por isso, durante o processo, vai
selecionando, escolhendo mesmo, o que dele é relevante para atingir ao objetivo proposto.

Depois dessas consideragoes, poderfamos indagar qual o papel do professor em sala
de aula, hoje, sobretudo no curso superior? Podemos depreender por todo o exposto que
temos de fazer com que aquelas operagoes realizadas no ambito da inconsciéncia passe
para da consciéncia. E aqui se imporia uma pergunta: como fazé-lo?

KLEIMAN (opus cif) sugere que a melhor coisa é apontar um objetivo de leitura. O
professor, ao realizar essa tarefa de fazer com que o leitor utilize as estratégias
metacognitivas, deve, num primeiro momento, estabelecer com ele um objetivo da leitura.

Depois de o objetivo determinado, procurar depreender com os alunos a inten¢ao do
autof.

Ao levantarmos essas questdes, estamos tratando, mesmo que subrepticiamente de
“contexto” de enunciac¢do, de “intencionalidade”. Dando continuidade, poderiamos passar
para questOes textuais, avaliando se haveria no texto, por exemplo, desvios referentes ao
padrao culto, que poderiam ser “pistas” para a intencionalidade do autor. E terfamos de
escutar os alunos, para atentar para seus pontos de vista, suas opinides, acatando-as,
auxiliando-os.

Comungando com as palavras de KLEIMAN (opus cit, p. 55): “(..) para o

desenvolvimento do leitor, e para que haja possibilidade de interagao com o autor, ¢ crucial
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que a divergéncia na interpretacao esteja fundamentada”, assim, devemos ouvir a todos os
grupos, porque os jovens inserem, lembremo-nos, na leitura, seu conhecimento de mundo.

As diferentes posi¢cdes sao normais e saudaveis. Nosso papel serda o de “guiar” a
leitura, apontando os indices da melhor, para que o processo transcorra de forma segura e
adequada.

Por outro lado, urge percebermos que estamos falando de leitura, de intencionalidade,
mas nao de efeito que o mesmo tenha produzido ao leitor. A questio de gostar ou nio
gostar do texto é de outra ordem. Somente um leitor competente tem condi¢des de
selecionar o que ler por prazer, estamos falando de um passo: promover o gosto da leitura,
por aprendizado do processo !

Uma outra proposta auxiliar no desenvolvimento das atividades metacognitivas é a
formulacio de hipoteses., para isso, devemos contar com o conhecimento prévio dos
leitores.... Terfamos de fazé-los atentar, por exemplo, para o titulo do texto. Reforcamos
aqui que o titulo, de acordo com Favero (2001) tem dois papeis no texto: nortear a leitura
ou desnortea-la (no caso de um texto humortistico, publicitario.... ou seja, o titulo teria a
funcao de criar um efeito de sentido ao contrario das expectativas do leitor, para que ele ria
ou memorize a mensagem (no caso da publicidade...)

E muito importante que nos lembremos de que, para isso, estamos lidando com o
conhecimento prévio do leitor !

Recentemente, uma empresa de refrigerante resolveu colocar nomes de pessoas em
suas embalagens: “Quanto mais Marcia melhor”, por exemplo. Sua concorrente, lidando
com o conhecimento prévio e para impactar, revidou: “... para todas as pessoas”.

Esta instaurado, portanto, o didlogo entre elas e entre os consumidores, porque a
primeira mudou a estratégia, inserindo nome dos locais mais bonitos do mundo: “Quanto

v 14

mais Cancun melhor” “Quanto mais Buzios melhor”. Estamos esperando a resposta da
concorrente: “em todos os lugares”.

Podemos perceber que o autor tem uma inten¢ado ao produzir o texto, o bom leitor
dialoga com ele na medida em que se torna um bom leitor e pode até responder-lhe. Se
tornarmos nossas aulas significativas para os alunos, se os conduzirmos para que tornem
explicitas as relagoes implicitas que fazem, com certeza, lerdo os textos com muito mais
eficiéncia.

Se os ensinarmos a ler e utilizarmos as estratégias adequadas, faremos com que o

educando, nos diferentes géneros, seja capaz de:
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° identificar o tema ou o assunto abordado no texto;

. associar o texto a seus contextos possiveis.

. identificar a tese e 0s argumentos possiveis;

o identificar a articulacdo entre os argumentos;

° identificar nicleos dramaticos e estratégias de desenvolvimento de enredo;
° identificar , avaliar, relacionar informagdes quantitativas e qualitativas;

. estabelecer relacOes entre textos, identificando intertextos;

o cecar a veracidade e importancia das informagdes;

. articular as argumentagdes com a posicao ideoldgica do momento, do autor

e do veiculo de onde emanou o texto.

° identificar os elementos formais que fornecem pistas reveladoras da imagem
tracada pelo autor em relagao ao leitor e do objeto a que se refere.

° buscar efeitos de sentidos.

Estaremos formando, assim, excelentes leitores. Mas, para isso efetivamente se

concretize, o aluno também deve ser levado a reconhecet:

a) a organizagao formal do texto;

b) as estratégias argumentativas;

C) as caracteristicas proprias de cada género;

d) O contexto em que o texto se situa, incluindo-se;
e) o veiculo de divulgacio do texto.

Por meio de uma leitura assim orientada, ¢ indubitavel que estaremos atuando na
formagdao de um leitor competente e favorecendo que, no processo de reprodugao, va

muito além da mera parafrase reprodutiva.
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