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RESUMO - Desde a pedagogia critica de
Paulo Freire (1970), o conceito de lingua e
ensino de lingua (materna e estrangeira)
vem sendo reconfigurado de modo a nao se
focar tanto nos seus aspectos estruturais,
mas reconhecendo-a como uma pratica
social situada em um contexto sbcio-
histérico especifico. Mais do que saber ler e
escrever, o individuo letrado precisa ser
capaz também de interpretar o que ¢ lido,
fazer relagbes com outros materiais, e
assumir uma posi¢ao critica em relagao ao
que estd lendo (MONTE MOR, 2019).
Nesse sentido, este artigo propde que 0s
professores de inglés repensem suas praticas
educativas de modo a integrar o Letramento
Critico em suas aulas. Junto a isso,
investigamos como isso pode ser feito
através da exibi¢ao de filmes populares, de
modo a problematizar como se da a
representacao do Outro nao-hegemonico
no cinema americano/britinico.

PALAVRAS-CHAVE: Letramento
critico; ensino de linguas estrangeiras;
cinema; educacio.

ABSTRACT - Since Paulo Freire’s (1970)
critical pedagogy, the concept of language
and language teaching (native and foreign)
has been reconfigured so as not to focus as
much on its structural aspects, but
recognizing it as a social practice situated in
a specific socio-historical and cultural
context. Beyond knowing how to read and
write, the literate individual must be able to
interpret what is read, make relations with
other materials, and take a critical position
in relation to what they are reading
(MONTE MOR, 2019). In this sense, this
article proposes that teachers of English
rethink their educational practices in order
to integrate Critical Literacy in their classes.
Along with this, we investigate how this can
be done through the exhibition of popular
films, in order to problematize how the
representation of the non-hegemonic Other
occurs in American/British cinema.
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Introducgao

Como consequéncia das  diversas
transformagoes que ocorreram na sociedade
durante as ultimas décadas, o cenario atual
encontra-se marcado por fluxos de todos os
tipos — pessoas, artigos, informacdes —
que se dio com uma rapidez enorme e de
modo constante (MENEZES DE SOUZA,
2011Db). A sociedade em que vivemos tem,
entdo, um carater multiplo e complexo, no
tocante a relacoes
identidade(s) do

constru¢io/obten¢io/compartilhamento

interpessoais,
individuo, e
de conhecimento, de modo que “nds
estamos lidando com novas formas de fazer
sentido, novas formas de vida nesse mundo
globalizado e complexo" (ibidem, p. 280).

Como resultado dessas mudancas,
modificou-se também o que significa ser
letrado. Como diz Monte Mor (2019), o
individuo considerado letrado nio é mais
aquele capaz de escrever ou ler um bilhete
de algumas linhas, mas ¢ aquele que
consegue utilizar a lingua como uma pratica
social, isto é, quem ¢é capaz também de
interpretar o que é deixado subentendido,
fazer relacbes com outros textos/autores,
construir os seus proprios sentidos, além de
ter uma atitude critica em relagdo ao que
esta lendo.

Entretanto, as escolas ainda estdo
voltadas para o dominio da materialidade
linguistica, ensinando-a como um objeto
artificial e com pouca relagio com a vida
cotidiana dos alunos. As aulas de inglés,
principalmente, sao  orientadas  para
atividades de vocabulario, pronuncia,

KEYWORDS - Critical Literacy; foreign
language teaching; cinema; education.

gramatica etc., e, apesar da importancia
destes topicos, acabam por niao abranger
reflex6es acerca do papel da lingua inglesa
na vida dos alunos e os valores e ideologias
disseminados e perpetuados através dos
diferentes discursos. Para isto, acreditamos
que os professores devem repensar as
praticas em sala de aula com base nas
propostas do Letramento Critico.

Tendo como ponto de partida os
trabalhos de alfabetizacio de Freire (1970),
nos quais as experiéncias pessoais dos
alunos eram valorizadas em sala de aula, o
Letramento Critico, na area do ensino de
linguas, é um movimento voltado para a
descentralizacao do conceito tradicional e
estruturalista de lingua, de modo a enxerga-
la como uma pratica social que além de
conhecimentos gramaticos e sintaticos
igualmente depende de contextos sociais e
histéricos para a sua compreensao.

Este artigo, entdo, busca apresentar um
panorama sobre a teoria de Letramento
Critico e como integra-la em sala de aula.
Para auxiliar nossa proposta, trouxemos
também a analise de dois filmes: 007 Contra
o Satdnico Dr. No (1962) e Kingsman:
Servico Secreto (2014), de modo a
investigar em que contextos e circunstancias
se da a representagio do Outro nao-
hegemonico. Mais especificamente,
problematizamos a representa¢ao  das
pessoas com deficiéncia em ambos os filmes

e, no caso de Kingsman, também

bl

examinamos as tensOes de classe social
apresentadas no longa.
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Ademais, dividimos o artigo em trés
partes. A primeira, sendo teorica,
estabelecemos o nosso locus de enunciacio,
isto é, o Letramento Critico. A seguir,
examinamos as possibilidades de incorporar
o Letramento Critico nas aulas de inglés,
diante a posi¢ao privilegiada e dominante
que a lingua possui ao redor do mundo. Por
fim, através do conceito de “linhas abissais”
de Boaventura Sousa Santos (2007),
problematizamos a visdo eurocéntrica
usualmente perpetuada nas salas de aula, de
modo a argumentar em favor de um ensino
voltado para a  heterogeneidade e
legitimagio de modos de saber e ser

marginalizados.

Letramento critico

Em sua maioria, as salas de aula sio
vistas como um espago em que os alunos se
sentam enfileirados e escutam com atencao
o professor falar. Eles fazem anotagoes de
modo que possam reproduzir essas
anota¢Oes nas provas e receberem notas
boas o suficiente para serem “promovidos”
ao proximo ano. Assim, a vida escolar
segue. Neste micro universo cercado por

quatro paredes,

[...] tradicionalmente, os professores sdo
treinados como autoridades unilaterais
que transmitem habilidades avancadas e
informagoes oficiais, que ndo apenas
assumem o controle, mas ficam no
controle. Ao mesmo tempo, os alunos
sao treinados para serem dependentes de
autoridades, esperando para serem ditos
0 que as coisas significam e o que devem

" 4..] traditionally, teachers are trained and rewarded
as unilateral authorities who transmit excpert skills and
official information, who not only take charge but stay in
charge. At the same time, students are trained to be

fazer, uma posi¢gio que encoraja
submissido e  sabotagem  passivo-
agressival (SHOR, 1999, p. 15, traducao
nossa).

Este tipo de ensino, denominado por
Freire (1970) como “educa¢ao bancaria”
ainda ¢é persistente nas escolas e coloca
professor e aluno em  posigdes
diametralmente opostas no processo de
aprendizado, de modo que o educador “é o
sujeito do processo; os educandos, meros
objetos" (Ibidem, p. 68). Nesta concep¢io,
compete ao primeiro ser o agente do
aprendizado, pois ele ¢é a autoridade
absoluta do espago escolar, de modo que ¢é
também sua funcio determinar o conteudo
das aulas e os instrumentos a serem
utilizados. Do outro lado, esta o aluno que,
por ainda estar vazio de saber, deve ouvir
passivamente o que lhe ¢é ensinado e
adaptar-se ao ambiente estruturado a sua
volta, sendo, no final, recompensado pelo
quanto ele conseguir memorizar.,
Condicionados por um ambiente escolar no
qual s6 tem voz aqueles que sabem, onde
conhecimentos  alternativos  (aqueles
baseados em experiéncias pessoais, por
exemplo) sao menosprezados e o siléncio ¢
recompensado, os alunos niao siao
estimulados a fazer questionamentos ou
problematizar assuntos de seu interesse.

O professor que nio tem interesse no
que os alunos podem trazer para a sala de
aula transforma o ato de educar em um
processo estratificado no qual as posi¢coes

de educador e educando sao invariaveis e de

anthority-dependent, waiting to be told what things mean
and what fo do, a position that enconrages passive-
aggressive submission and sabotage.”
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modo que “a rigidez destas posi¢Oes nega a
educacio e o conhecimento como
processos de busca" (Ibidem, p. 67). A
pedagogia critica freiriana, logo, defende
que entendamos o espago da sala de aula
como um em que os alunos também
possuem voz e capacidade de criagio de
significados, visto que seu cotidiano e suas
experiéncias sao tao importantes para o
entendimento do mundo quanto os estudos
académicos do professor.

Os professores devem reconhecer que o
conhecimento discutido em sala de aula nao
pode ser dissociado de outros fatores
exteriores, portanto, o Letramento Critico é
concebido  pensando-se  sempre  no
contexto cultural mais amplo de um texto
ou de uma dada situacio (SHOR, 1999), e
estuda os conceitos de escrita e leitura como
“praticas sociais manifestadas de formas
diferentes em comunidades diferentes e em
contextos diferentes”" (MENEZES DE
SOUZA, 2011b, p. 286). Acrescenta Monte
Moér (2019) que, na pratica educacional,
devemos adicionar o valor da subjetividade
do individuo que "constréi e reconstroi
sentidos, avalia e faz escolhas, exerce a sua
agéncia, € critico e pratica a autoctitica" (p.
14). Desse modo, os alunos nio apenas
absorvem um  conhecimento  pronto
transmitido para eles, mas igualmente
contribuem para a produgao de significados,
promovendo assim um ambiente de
perspectivas diversas.

E, entio, com base nas contribuicées de
Freire, que a pratica de Letramento Critico
atual delineia-se, a0 mesmo tempo em que
assume um carater menos doutrinador e

? “to connect it to questions of gender, class, sexuality, race,
ethnicity, culture, identity, politics, ideology and discourse”

mais compromissado com a
problematiza¢ao de praticas sociais e
institucionais, de modo a “conectar a
questoes de género, classe, sexualidade,
raga, etnia, cultura, identidade, politica,
ideologia e discurso” (PENNYCOOK,
2010, p. 16.3, traducdo nossa); ¢ parte de
seus objetivos levar os alunos a
desenvolverem a habilidade de entender um
texto dentro de sua construcdo social, além
de seus objetivos, interesses, e contextos de
produgao e recepgao.

Antes de prosseguirmos, no entanto,
achamos necessario esclarecer um ponto
importante: entendemos como "ser critico”
a desconstrucao de um status guno, de um
“olhar treinado” em que os significados sao
interpretados pelos alunos dentro do que
Monte Mor (2007) chamou de habitus
interpretativo. ~ Complementando  essa
acepcao do termo, também conceituamos
critica como desconfianca das verdades e
das grandes narrativas que estdo em nosso
entorno (RICOEUR, 1978). Por ultimo,
outra definicdo de critico que nos ¢
produtiva para essa pesquisa esta no da
construcao de sentidos que pode ser
entendida como uma possibilidade de
desenvolvimento da criticidade, uma vez
que, nas relagdes sociais, os sentidos nao
estio dados e nio sdo fixos.

Inferimos entdo, como papel do critico
aquele de questionar e problematizar o que
é dado como verdade absoluta e/ou senso
comum, de modo a desenvolver “a
habilidade de entender que os discursos nos
produzem, falam através de nds e, mesmo

assim, podem  ser desafiados e
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transformados; a habilidade de imaginar os
efeitos possiveis e reais dos textos e avalia-
los em relagdo a uma ética de justiga social e
cuidado™ (JANKS, 2012, p. 159, traducio
nossa).

Segundo Foucault (1972), vivemos em
uma sociedade que marcha “ao compasso
da verdade”, contudo, sem uma reflexio —
individual e/ou com os alunos — acerca
dessas “verdades” e os sistemas de poder
a0s quais estao ligadas, corremos o risco de
continuar a difundir um conhecimento que
beneficia apenas os grupos sociais ja
privilegiados e reforcar mentalidades de
opressao para alunos das camadas menos
privilegiadas. Identificar quais sao as vozes
que sdo propriamente representadas nos
diversos textos e qual é o segmento social
que tem mais oportunidades para escrever
sobre si e sobre os outros nos leva a refletir
acerca de quais sao as consequéncias de se
privilegiar historicamente alguns

conhecimentos e ignorar outros. Logo,

(..) um trabalho critico tem buscado
desafiar um suposto centro, onde poder
e privilégio estdo, e retrabalhar tanto a
politica quando a linguagem que os
sustentam. Assim, sempre teve que lutar
contra a linguagem e ideias pelos quais o
mundo ¢é definido (o que é dado, os
pressupostos, o genérico), bem como as
desigualdades que elas*
(PENNYCOOK, 2010, p. 16.4).

Podemos fazer isso trazendo questOes
para a sala de aula que contrariem os
conhecimentos prévios dos alunos ou que
chamem atengdo para as coisas que
geralmente “passam batido” e assim leva-lo
a refletir sobre isso de modo que consiga
“perceber como aquilo que é natural para
ele pode conter preconceitos que podem
afetar o outro, gerar preconceito contra
pessoas diferentes" (MENEZES DE
SOUZA, 2011b, p. 293).

Para melhor explorar este topico, abaixo,
reproduzimos um dialogo que se da no
tilme Kingsman entre o protagonista Eggsy
Unwin (Taron Egerton) e trés outros
candidatos para a vaga de Kingsman:

00:31:43-00:31:44

“So, Eggy, are you Oxford or Cambridge?” / “Entao, Eggy, vocé é de
Rufus Oxford ou Cambridge?”

00:31:45 “Neither one.” / “Nenhuma das duas.”
Egasy

00:31:46 — 00:31:47 “St Andrews?”

Chatles/Digby “Durham?”

00:31:47-00:31:52

“Wait, I think we may have met. Did you serve me at McDonald’s in
Rufus: Winchester Service Station?” / “Espere, eu acho que ja nos

3 “the ability to understand that discourses produce
us, speak through us and can nevertheless be
challenged and changed; the ability to imagine the
possible and actual effects of texts and to evaluate
these in relation to an ethics of social justice and
care.”

4 “critical work has always sought to challenge an
assumed centre, where power and privilege lie, and

to rework both the politics and the language that
sustain them. It has thus always had to struggle
against the language and ideas through which the
world is defined (the givens, the assumptions, the
generics) as well as the inequalities these maintain.”
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encontramos. Vocé me atendeu no McDonald’s da estacio de
servicos de Winchester?”

Tabela 1
Transcricao de uma das cenas do filme Kingsman
Fonte — propria

Charles, Digby e¢ Rufus vém de um
universo diferente do de Eggsy. De familias
abastadas, quando perguntam a Eggsy de
qual faculdade prestigiada ele veio, ja ha, por
parte deles, a pressuposi¢ao de que o jovem
nao compartilha dos mesmos privilégios e
nem do mesmo tipo de educagao formal.
Considerando-se que o acesso a essas
faculdades depende da condi¢ao financeira
do individuo (e esta deve ser, quase sempre,
bastante alta), a pergunta nada mais é do que
uma maneira de se estabelecer a divisdao
entre eles e Eggsy. Ademais, a implicacdo de
que ele trabalharia em uma rede de fasz food
¢ também usada de modo a inferioriza-lo. A
partir deste didlogo, fica claro que o trio
coloca grande valor na educacio formal
como indicativo de qualidade de carater e
das habilidades de outrem.

No Brasil, também ha uma tendéncia a
menosprezar pessoas que possuem pouca
ou nenhuma educagao formal, ou que
estudaram  em  faculdades = menos
prestigiadas. Igualmente, vé-se de modo
depreciativo trabalhadores bragais ou que
provém  servicos essenciais para a
populagio, como coleta de lixo,
funcionamento de supermercados e
conducao do transporte publico, entre
Portanto, é

outros. importante

questionarmos com os alunos essas visoes

> “Connects the political and the personal, the public and the
private, the global and the local, the economic and the
pedagogical .”

de mundo nas quais determinadas
graduagdes ou determinados empregos sao
vistos como superiores ou inferiores,
principalmente quando consideramos que
muitos dos caminhos de sucesso nio sio
igualmente acessiveis para alunos mais
pobres, que niao podem se dedicar
integralmente aos estudos, ou cujos
conhecimentos estio em defasagem devido
aos inimeros problemas que encontramos
nas escolas publicas brasileiras. Uma
discussdo assim colocaria em questio as
visoes hegemonicas de que o sucesso viria
apenas através de um diploma de uma
escola de prestigio, ou ao assumir um cargo
de importancia (como medicina ou
engenharia, por exemplo).

O Letramento Critico, em seu
questionamento do status quo, “conecta o
politico e o pessoal, o publico e o privado,
o global e o local, o econémico e o
pedagdgico ™ (SHOR, 1999, p. 2, traducio
nossa), de modo que consegue criar pontos
de contato entre essas realidades que,
frequentemente,  apresentam-se  como
opostas. Espera-se que isso leve ao
desenvolvimento de praticas educacionais
mais inclusivas que, por sua vez, levem os
alunos a descobritem caminhos alternativos
e novas maneiras de pensarem em suas
vidas.
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Ademais, partindo de um novo
entendimento de lingua, esta que nao é mais
apenas um conjunto de regras gramaticais e
listas vocabulares, mas uma entidade viva
que cria e se recria dentro do seu uso e que
¢ capaz de transformar as nossas percepgoes
da verdade, buscamos por uma pratica
pedagdgica que estime a pluralizagao das
salas de aula e conscientize os alunos dos
modos como os discursos dominantes
moldam seus julgamentos e 0 modo como
respondem ao outro. Assim, nos dias de
hoje, se buscamos por uma educagio que
visa a formacao cidada, devemos preparar
os alunos para agirem politicamente de
maneira critica tanto em relagdo ao seu lugar
no mundo quanto nas suas acoes.

Dito isso, também devemos repensar o
papel dos professores diante da sala de aula.
Nio mais os “senhores da verdade”, o
Letramento Critico nos convoca a
desconstruir velhas epistemologias,
repensar modos de saber, e reconhecer a
diversidade cultural dentro das salas de aula,
visto que “nogoes fixas sobre ensinar como
um processo sao constantemente desafiadas
em um contexto de aprendizagem no qual
os alunos sao muito diversos, no qual eles
nao compartilham os mesmo pressupostos
sobre aprendizagem”® (hooks, 1994, p. 162,
traducdo nossa).

O Letramento Critico, portanto, difere-
se das pedagogias tradicionais, pois entende
o conhecimento como algo sempre parcial
e incompleto, uma vez que a realidade nio
¢ permanente, e que no Ocidente discursos
de “verdade” mudam incessantemente
(FOUCAULT, 1972); o papel do professor
¢, entdo, o de respeitar toda forma de
conhecimento, independente de sua origem,
de modo que as realidades apresentadas
como verdades incontestaveis sejam
desafiadas, e sejam abertos espaco para
novas perspectivas.

No filme, os Kingsman sao estabelecidos
como uma agéncia tradicional presente em
questoes britanicas (e mundiais) desde a
Primeira Guerra Mundial. Todos os seus
candidatos, aparentemente, vém de familias
ricas, e possuem treinamento formal no que
concernem habilidades fisicas e
conhecimentos gerais. A seguir, separamos
um dialogo do filme que se da entre Harry
Hart e Arthur, lider dos Kingsman. Para
contextualizar a cena: informados da morte
do agente Lancelot, cada agente Kingsman
deveria recomendar um novo candidato
para assumir a posi¢ao de Lancelot, o qual
seria decidido depois de uma série de provas
fisicas e mentais.

00:11:06-00:11:13 | “And don’t forget your membership proposal. Try picking a more
Arthur suitable candidate this time.” / “E ndo se esqueca da sua proposta de
candidato. Tente escolher um candidato mais adequado desta vez.”

00:11:14-00:11:25 | “Seventeen years and still ‘evolving with the times’ remains an entirely
Harry foreign concept to you. Need I remind you that I wouldn’t be here if it
weren’t for that young man.
of them. More so0.” / “Dezessete anos e ‘evoluir com os tempos’

He was as much Kingsman material as any

¢ “fixed notions about teaching as a process are
continually challenged in a learning context where

students are really diverse, where they do not share
the same assumptions about learning.”
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continua um conceito completamente estranho para vocé. Preciso
lembra-lo que eu ndo estaria aqui se nao fosse por aquele rapaz? Ele era
tanto um Kingsman quanto qualquer um deles. Mais ainda.”

00:11:26-00:11:33
Arthur

“But he wasn’t exactly one of us, was he? Let’s face it, Galahad, your
little experiment failed.” / “Mas ele nio era exatamente um de nds, era?
Admita, Galahad, o seu pequeno experimento falhou.”

00:11:34-00:11:37
Harry

“With respect, Arthur, you’re a snob.” / “Sem ofensas, Arthut, vocé é
um esnobe.”

00:11:38-00:11:39
Arthur

“With respect.” / “Sem ofensas.”

00:11:40-00:11:46
Harry

“The wortld is changing. There’s a reason aristocrats developed weak
chins.” / “O mundo esta mudando. H4 uma razio pela qual os
aristocratas desenvolveram queixos fracos.”

O candidato anterior ao qual Arthur se

Tabela 2

Transcricdo de uma das cenas do filme Kingsman

Considerando-se  que os  tempos

refere ¢ o pai de Eggsy que, anos antes, no
meio do processo seletivo, havia dado sua
vida para proteger os companheiros de um
homem-bomba. Arthur insinua que a
origem humilde do homem foi a razao de
seu fracasso e, portanto, para que Os
resultados ~ decepcionantes  nio  se
repetissem, Hart deveria escolher alguém
“mais adequado”, ou seja, alguém cujas
origens e formagao se assemelhassem a eles.
Assim, os ideais de Arthur ajudam a
sustentar o carater elitista da instituicao.

Hart contrapoe-se a Arthur, enxergando
na mudanca algo a ser acolhido e
incorporado as praticas da institui¢ao. Mais
do que isso, da mesma forma critica a ideia
de que a origem de alguém determina seu
valor durante a vida; para ele, todos
possuem a capacidade de evoluir e se tornar
uma versio melhor de si mesmos, e assim
esboca uma critica a rigida estrutura de
classes britanica.

modernos exigem que algumas tradigdes
sejam deixadas para tras, esta resisténcia ao
Novo e ao diferente, nos coloca em
desvantagem e despreparados para a nova
configuracao social da qual estamos diante.
Colocadas em sala de aula, estas questoes
podem levar os alunos a refletir acerca dos
valores e discursos hegemonicos presentes
em nossa sociedade, e entio direciona-los
para a critica de modo a equipa-los com as
ferramentas certas para desestabilizar esses
discursos e subverté-los, assim que
necessario.

A sala de aula ¢, portanto, o lugar
privilegiado para isto, ja que deve ser um
espaco em que professores e alunos se
sintam confortaveis para refletir sobre e
problematizar variadas questdes, além de
investigar de onde surgem e para onde
podem levar as diferentes perspectivas e
visoes de mundo que construimos e com as
quais nos deparamos. O Letramento Critico
¢ uma pratica que busca construir de modo
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conjunto uma atitude reflexiva sobre os
textos e as praticas socials presentes no
cotidiano (JORDAO, 2016), de modo que
possamos "orientar criticamente, sobretudo
as criangas e jovens, na busca de uma
informagao que os faga crescer e nao
embrutecer”" (GADOTTI, 2000, p. 8).

Contudo, nem todos os alunos estardo
dispostos a se engajarem nessas reflexoes,
muitos rejeitardo uma nova visaio —
principalmente aqueles que se beneficiam
da manutengao do status gno dominante —,
e a tarefa nao ¢é facil, pois “as forgas que
precisam ser questionadas sio muito
antigas, profundamente arraigadas, e
notoriamente complexas, as vezes muito
complicadas ~ para  intervencbes  da
pedagogia critica em apenas um semestre.”’
(SHOR, 1999, p. 12, tradugdo nossa), mas o
desconforto causado por esse confronto
com si e com 0s outros ¢ necessario, pois
s30  nesses  questionamentos,  nesse
reaprender e desaprender que concebemos
a possibilidade de um novo mundo e de
novos modos de nele intervir e/ou
reconstrui.

Como ultimo argumento desta secao,
alertamos para que os professores que ja
trabalham ou pretendem trabalhar com
esses métodos tampouco se deixem
acomodar. Estando cientes de que estamos
diante de um mundo de incertezas e
constantes transformacdes, a pratica de
Letramento Critico com a qual trabalhamos
precisa ser capaz de também mudar
conforme a situagao exige, evoluir junto
com os avangos tecnoldgicos e adaptar-se
ao global e ao local conforme necessario

7 “the forces that need questioning are very old,
deeply entrenched, and remarkably complex,

(JANKS, 2012); inevitavelmente, isso
exigira que o educador nao tema a mudanca,
pois, "ao temer a mudan¢a e ao tentar
aprisionar a vida, ao reduzi-la a esquemas
rigidos, ao fazer do povo objeto passivo de
sua agdo investigadora, ao ver na mudanga
o anuncio da morte, mata a vida e ndo pode
esconder sua marca necréfila" (FREIRE,
1970, p. 118).

O letramento critico no ensino do inglés

No Brasil, o ensino do inglés ¢
componente obrigatério da grade curricular
de todas as escolas, sejam elas publicas ou
privadas. Uma das razoes para isso é a
facilidade com que, nos dltimos anos, temos
nos encontrado inseridos em um ambiente
no qual, independente de classe social,
prevalecem produtos culturais importados
de paises como Estados Unidos e Inglaterra.
Por outro lado, em uma sociedade que
busca pela internacionalizacio de seus
negbcios, o inglés seria uma maneira de
propiciar crescimento social e profissional
dos individuos, de modo que ofereceria
maiores e melhores oportunidades de
trabalho. Posto que os processos de
globalizagao e digitalizacao da cultura nos
colocam frente a um cenario cada vez mais
heterogéneo, o ensino e a aprendizagem de
linguas estrangeiras experimenta grande
revalorizacao em virtude da
interconectividade e da interdependéncia
entre essas sociedades globalizadas.

De acordo com Mizan (2017), em uma
sociedade marcada pelos processos da
globalizacao, o ensino do inglés deve ser por

sometimes too complicated for the interventions of
critical pedagogy in a single semestre.”
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vezes padronizado e, por vezes adaptados as
especificidades locais, conforme necessario.
No entanto, é muito mais comum nos
depararmos com aulas de inglés
formulaicas, nas quais se priorizam a
materialidade linguistica, isto ¢, as estruturas
gramaticais e processos fonoldgicos,
principalmente porque esses métodos
fornecem aos professores um modo mais
facil de avaliar os alunos (MONTE MOR,
2019).

Contudo, as exigéncias da sociedade
contemporinea e novas concep¢oes do
proéprio conceito de lingua, que as enxerga
nao mais como um conjunto de estruturas e
regras gramaticais, mas COmo uma maneira
de continuamente criar e atribuir valor aos
sentidos dentro das praticas sociais, leva-
nos a repensar os métodos de letramento do
passado.

Numa visio de Letramento Critico, “ao
invés de ver a lingua como um objeto em si,
todas estas orientagdes  emergentes
localizam a lingua como algo feito em um
tempo e espago especificos®™
(PENNYCOOK, 2010, 16.8, traducao
nossa) e, portanto, reconhece os modos
diversos como as linguas se manifestam nos
diferentes contextos locais, afastando-se
deste modo de uma visdo “universalista”,
cujo foco estaria nas regras gramaticais e
precisio de pronuncia, e assume uma
posicao “diferencialista”, no qual ha a
preocupag¢ao com os modos diversos como
a lingua ¢é apropriada, ensinada e
interpretada  nas  diferentes  culturas
(MORGAN; RAMANATHAN, 2005);

8 “rather than seeing language as an object in itself,
all these emerging orientations locate language as
something done in a particular time and space.”

também procura entender quais sio as
ideologias linguisticas prevalentes e como
os participantes se orientam em dire¢ao a
elas (PENNYCOOK, 2010) e, finalmente,
hi o reconhecimento das virias formas com
que textos sao produzidos em diversos
contextos e os modos como as praticas
discursivas de diferentes culturas sio
valorizadas e/ou desvalorizadas dentro de
nossa sociedade (JORDAO, 2007).

Em vista disso, também sabemos que as
linguas estrangeiras vém carregadas de
pressupostos e dinamicas de poder, como a
supervalorizacio de uma lingua como o
francés, que é “chique”, a0 mesmo tempo
em que linguas como o arabe sao taxadas de
“assustadoras” e atraem olhares
desconfiados. Portanto, o ensino de linguas
estrangeiras nao deve ser dissociado de
questoes sociais, culturais e educativas.

Por exemplo, porque o inglés ¢
considerado como a lingua do

s

desenvolvimento econdmico e é,
supostamente, a lingua que
internacionalmente todos que possuem
formacao erudita sabem, o ato de se saber
inglés ¢ entendido como um simbolo de
progresso social e econdémico do individuo
para que este possa atuar em nivel global e
aproveitar oportunidades académicas e
profissionais que, de outro modo, estariam
fora de seu alcance. De modo geral, tanto a
lingua quanto as culturas angl6fonas passam
a ser idealizadas e, assim, encontram-se em
uma posicao privilegiada para disseminar
seus valores e ideologias mundo afora.
Observamos nessa dinamica vestigios do
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processo de coloniza¢ao que impunha aos
povos dominados (principalmente tribos
indigenas e africanas) o uso da lingua do
dominador como instrumento civilizatério,
pois “a dominag¢ao da lingua de um povo
pelas linguas das nagdes colonizadoras foi
crucial para a dominagio do universo
mental do colonizado™ (THIONG’O,
1986, p. 16, tradugao nossa). Tendo isso em
vista, nos resta questionar, qual o objetivo
da inclusiao do inglés no curriculo escolar:
realmente esperamos prepara-los para mais
oportunidades de ascensio social e
financeira, ou apenas “treinar alunos pobres
em mentalidades e raciocinios especificos”
(MIZAN, 2017, p. 100)?

A partir desses questionamentos, ¢ com
dedicacdo a uma atitude critica, as aulas de
inglés nao precisam ser um espaco na qual
essas 1deologias linguisticas estio sendo
(re)produzidas e legitimadas, mas se tornam

o lugar onde professores e alunos

ressignificam diversas praticas discursivas.
Logo, o ensino de linguas baseado no
Letramento Critico “mudou de um foco no
ensino linguistico, testes, e aquisicio da
segunda lingua para uma conceptualizacio
de lingua mais amplo e critico na vida
social”!’ (PENNYCOOK, 2010, p. 16.1), de
modo a trazer um estudo de linguas que nao
ignore a diversidade e as complexidades das
mesmas, mas que busque incluir nas aulas as
complexidades e as dinamicas de poder que
provém de uma lingua estrangeira, para que,
assim, as aulas de inglés deixem de ser um
espaco no qual se trabalha a lingua como um
sistema de cbédigos objetivos, mas
igualmente intenta engajar politicamente os
alunos e leva-os a questionarem tanto as
formacoes  discursivas  como  suas
integracoes dentro da sociedade e de cada
contexto politico e sociocultural.

Observemos a cena a seguir, também do
filme Kingsman:

problematizam, destotalizam, e
01:05:23-01:05:26 | “So, you’re gonna teach me how to talk propet, like My Fair Lady.” /
Eegosy “Entdo vocé vai me ensinar a falar direito, que nem My Fair Lady.”
01:05:27-01:05:41 “That’d be absurd. Being a gentleman has nothing to do with one’s
Harry accent. It’s about being at ease in one’s own skin. As Hemingway said:

“There is nothing noble in being superior to your fellow man’. True
nobility is being supetior to your former self.” / “Isso setia absurdo.
Ser um cavalheiro nada tem a ver com o seu sotaque. E sobre se sentir
confortavel em sua propria pele. Como Hemingway disse: ‘Nao ha
nobreza em ser superior aos seus companheiros’. Verdadeira nobreza ¢é
ser superior ao seu eu anterior.”

Tabela 3
Transcricdo de uma das cenas de Kingsman
Fonte - propria

9 “the domination of a people's language by the
languages of the colonising nations was crucial to the
domination of the mental universe of the colonised.”

10 “has shifted from a central focus on language
teaching, testing and second language acquisition to
a broader and more critical conceptualization of
language in social life”
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Mais uma vez, o filme coloca-se a
problematizar uma visao elitista de que ha
determinados critérios a serem cumpridos
para que alguém seja considerado melhor,
como, por exemplo, um modo “correto” de
se falar. My Fair Lady (1964) é uma
referéncia pertinente, pois o filme conta a
histéria de uma garota pobre que ¢ acolhida
por um linguista rico e preconceituoso e
ensinada a se portar como uma moga da alta
sociedade — inclusive abandonando seu
sotaque cockney, considerado inferior em
relacio a pronuncia padrio. Novamente,
Hart critica a ideia de que as circunstancias
de nascimento de alguém determinam seu
potencial na vida.

Sendo professores de lingua tampouco
devemos cair no equivoco de que alguns
sotaques sao mais validos o que os outros,
mas legitimar as variadas prondncias de
nossos alunos, conquanto atinjam seu
objetivo derradeiro: a comunicagao efetiva.

No entanto, apesar da 6bvia critica nesta
e em outras cenas, Kingsman nao vai até o fim
com sua mensagem e, intencionalmente ou
nao, contradiz algumas das ideias que
constroi durante o filme. A origem humilde
de Eggsy nio o impede de se tornar um

Kigsman, nem de derrotar os vildes

" “Jearning is not a matter of ‘development’ in which yon
leave your old selves bebind; leaving bebind lifeworlds which

Valentine e Gazelle ao final, mas para isso,
¢ exigido dele que se submeta a outros
aspectos do estilo de vida e dos valores
Kingsman, mesmo sem a exigéncia de que
mude de sotaque. Eggsy entra no sistema,
mas o sistema em si nao muda; nada do que
¢ mostrado no filme leva a audiéncia a
acreditar  que  ocorreram  mudangas
significativas na instituigao.

Igualmente, em sala de aula, precisamos
nos certificar que nossas  praticas
pedagbgicas sejam voltadas para que os
alunos percebam seu poder e capacidade em
desafiar o status guo e descobrir caminhos
alternativos para si mesmos em ambito
pessoal e profissional, nao a se adaptarem a
um sistema que, na maioria das vezes, nao
esta ao seu lado. Afinal, “aprender nio ¢
uma questao de ‘evolu¢do’ na qual vocé
deixa o seu eu passado para tras; deixar para
tras vidas e mundos que, de outra forma,
teriam sido enquadrados pela educagao
como mais ou menos inadequados para a
tarefa da vida moderna”"! (KALANTZIS;
COPE, 2000, p. 120, traducao nossa), mas
de expandir os horizontes e abrir-se para

novas perspectivas, de modo que o objetivo

nao seja uma escalada vertical, ou uma

would otherwise have been framed by education as more or
less inadequate to the task of modern life.”
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viagem sem volta, mas uma expansiao dos
conhecimentos de mundo anteriores.

Para que isso se realize, entdo, e para que
os alunos sejam capazes de subverter o
poder de um discurso hegemonico, eles
proprios precisam ter os meios para
combater as praticas hegemonicas, e assim
podem fazé-lo através do préprio inglés,
pois de acordo com Freire (1993) a
dominacio da lingua hegemonica ¢
necessaria  para  melhor lutar pela
transformagao da sociedade (apud, SHOR,
1999, p. 22), isto é, do mesmo modo que
frisamos a capacidade discursiva de criar e
recriar o mundo e as relagdes sociais,
podemos repensar o carater hegemonico da
lingua inglesa, e assim reinventa-la como um
instrumento de resisténcia.

Logo, a educacio linguistica critica
pretende descentralizar a lingua de seus
aspectos reguladores tais como gramatica,
fonética e fonologia, semantica e passa
reconhecer os processos sociais, culturais e
histéricos que se encontram contidos nos
modos como a lingua se manifesta na
sociedade. Quando propomos que uma
pratica critica seja inserida em sala,

propomos que as aulas de inglés se voltem

12 “Mas onde estdo nossas contribui¢oes? Onde elas
estio? Onde foram listadas, mencionadas ou
honradas? Da pra imaginar se fossem colocadas de

para a formacao de alunos conscientes de
seu lugar no espaco social, e igualmente
criticos dos modos como a lingua influencia
o modo como construimos o mundo e, por
sua vez, somos construidos por este, e
como diz hooks (1994) transformar nossas
palavras em um discurso anti-hegemonico,

para entao, nos libertamos na linguagem.

O ensino da alteridade em sala de aula

But where are onr contributions? Where are
they? Where are they listed, mentioned or
honored? Can _you imagine, can you imagine if
they were put back into history? Written back
into history books? Can you imagine how
America would see us? More important, can yon
imagine how we would see ourselves?? (John
Leguizamo, Amiérica Latina para Imbecis).

Em seu especial da Netflix, América
Latina para Imbecis (2018), o ator John
Leguizamo estd em busca de um herdi
latino. Sua pesquisa o leva para além do
curriculo escolar, pois, nas paginas do
material didatico de seu filho, tudo que
encontra ¢ uma histéria tragcada e povoada
por herdis brancos. Igualmente,
encontramos uma linha do tempo parecida
quando aprendemos sobre histéria aqui: ela
comegca na Grécia Antiga entre os filésofos
que guiam o pensamento ocidental, existe
dentro do Império Romano, e se alastra
através das grandes navegagoes. Se
seguissemos a maioria dos livros didaticos,

volta na histéria? Escritas nos livros de historia?
Imaginam como os BEUA nos veriam? E, mais
importante, imaginam como nés nos verfamosr”
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a propria histéria do Brasil teria comegado
apenas quando o homem europeu pisou em
solo brasileiro pela primeira vez e
“descobriu” uma nagao que nio existia até
ele dizer que era real. O que — quem —
quer que estivesse por aqui antes tornou-se,
a partit de entdo, parte da época pré-
civilizagdo e suas contribui¢bes para a
criacdo e manutencido da nova nacio foram
relegadas a condi¢do do “primitivo” e
“inculto”.

Como consequéncia dessa a¢ao nos
deparamos com o que Sousa Santos (2007)
denomina de “linhas abissais”, isto é, um
limite invisivel que coloca de um lado o
“conhecimento verdadeiro” — ciéncia,
filosofia, teologia, e todo tipo de
conhecimento que adere aos critérios de
verdade delimitados pelo pensamento
ocidental — e, do outro, todo o resto que
nao obedece a esses critérios pré-
delimitados — os chamados misticismo,
subjetivismo, intui¢ao, etc. Desnecessario
complementar que essa hierarquizagao do
conhecimento simultaneamente faz o
mesmo com as pessoas que compoem 0s
grupos sociais de onde esses conhecimentos
derivam.

De acordo com Mignolo (2008), “uma
das realizacdes da razao imperial foi a de
afirmar-se como uma identidade superior ao
construir construtos inferiores (raciais,
nacionais, religiosos, sexuais, de género), e
de expeli-los para fora da esfera normativa
do ‘real™ (p. 291), de modo a designar valor
maior aqueles que se assemelhavam em
aparéncia e crenca ao enunciador (isto €, o

P e is by definition engaged in watching, enumerating and
particularising, and bis exploits mobilise a knowledge of the
Other that exists for the sake of controlling it”

homem branco europeu) e menosprezar,
em diferentes niveis, todos os que se
desviassem de algum modo do padrio pré-
estabelecido.

Vemos assim que a identidade nada mais
¢ do que resultado de uma relagao social
sujeita aos efeitos de poder da sociedade e
as consideramos como vulneraveis a vetores
de forca e impostas socialmente aos
individuos (SILVA, 2000); essa fixagdo de
um tipo de identidade que seria “normal”
obviamente obriga a existéncia de um
contraparte ¢ "aqui, o outro aparece sob a
rubrica do curioso e do exético” (Ibid, p.
99), reforcando assim uma perspectiva de
desumanizagao e alterizacao (othering) de
pessoas de outras etnias. Conceito similar
desenvolvido por Edward Said na década de
70, o Ortientalismo consistia nos modos
como o Ocidente descrevia e ensinava sobre
o Oriente. Os métodos utilizados para a
popularizagdo dessa visio do Leste foram
histérias, pinturas e fotografias, que, por sua
vez, retratavam o Oriente como um lugar
exotico, muitas vezes implicando uma
cultura racializada, sexualizada e feminizada,
com o proposito de justificar a invasio e
dominacio europeia.

De acordo com Baron (2003), é entdo
nesses moldes orientalistas que Bond opera.
Sendo um agente secreto, “ele esta, por
defini¢ao, empenhado em assistir, enumerar
e particularizar, e suas exploragdes
mobilizam um conhecimento do Outro que
existe para controla-lo."” (p. 147). Isso
aparece especialmente marcado em Dr. No,
pois sua acdo decorre na Jamaica que, na
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época  do langamento do  filme,
recentemente tornara-se independente do
Império  Britanico. O agente Bond,
incontestavelmente britanico, chega a ilha e
age como se fosse dono dela. Ao assumir a
posicdo do herdi imperial, aquele a quem
tudo lhe é permitido, é com sua “licenca
para olhar” que Bond cumpre a sua fungao

de estabelecer a identidade britanica em

Fotograma 3 — Dr. No em Dr. No

Observamos que, devido as carateristicas
fisicas dos personagens, ficam bem
marcadas as diferencas entre os herdis e os
vildes. Deste modo, o Outro nio-
hegemoénico simboliza aquele que ¢
perigoso, ou que deve ser evitado, ou,
eventualmente, eliminado. Ambos os
filmes, entdo, elevam a identidade britanica
e aqueles que se encaixam nela e, por
consequéncia, rebaixam o0s que ndo
atendem os critérios estabelecidos.

Ao tratar o outro — aquele que vive além
da linha, aquele que nao se parece com nos
— como objeto de curiosidade, alimenta-se
uma narrativa na qual membros destes
grupos marginalizados sdo seres inferiores,
e esses processos, consequentemente,
afetam como as instituicbes a nossa volta
sao moldadas, inclusive e principalmente o
curriculo escolar.

contraposicdo  aos  individuos  nao-
britanicos maléficos (como Dr. No) ou
subalternos (como Quarrel).

Kingsman, seguindo os moldes de seu
antecessor igualmente utiliza-se da ideia de
uma superioridade britanica que, no seu
caso, ¢ marcada pelos vildes americanos e

de pele escura.

Fotograma 4 — Gazelle e Valentine em Kingsman

O ensino que encontramos na maioria
das escolas baseia-se em uma visio
eurocéntrica, masculina e heterossexual, que
reforca ideias preconceituosas e
desinformadas sobre as culturas “do lado de
12”7, O material didatico encontrado e
utilizado nas salas de aula apresenta uma
visao historica narrada pelo ponto de vista e
interpretagao dos “vencedores”. Pensemos,
pot exemplo, no modo como nos é contado
a fundagio do nosso pais. O termo
“descobrimento” wusado nas aulas de
historia traz latente em si a legitimagao da
dominagdo europeia sobre os povos que
aqui residiam; nao se fala de “invasao” ou
“apropriacao”, mas implica o pais como um
pedaco de terra perdido ou abandonado ao
acaso e, portanto, pertencente a ninguém
até ter sido legalmente encontrado pelos
portugueses.
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Percebemos nesse exemplo o papel da
lingua na producdo e manuten¢io de
discursos hegemonicos e dominantes. Por
um lado, a lingua nio é um reflexo da
realidade, mas é um instrumento que a
constrdi e a controla, visto que uma escolha
linguistica pode tanto comunicar quanto

distorcer um fato (CALDAS-

COULTHARD, 1997 apud MIZAN, 2004).
Sendo lingua uma pratica social, devemos
conscientizar os alunos acerca dos modos
como esses discursos sio manipulados e
manipuladores, como criam e destroem, e
de como se mantém através das geragoes.

Vejamos o exemplo abaixo:

01:12:20-01:12:22
Arthur

“At least, the gitl’s got balls.” / “Pelo menos a garota tem culhdes.”

Tabela 4
Transcricao de uma das cenas de Kingsman
Fonte - prépria

Na dltima prova dos Kingsman, a
competicao esta entre Eggsy e Roxy — a
unica concorrente mulher. Quando ela
completa a tarefa e ele ndo, Arthur diz que
ela “tem culhoes” para significar que ela tem
mais coragem do que Eggsy. Essa frase,
dada de modo casual, evidencia o modo
como a sociedade vincula masculinidade
com tragos de bravura e forca, o que nao
acontece com  tracos  considerados
estereotipicamente femininos. Apesar de
parecer algo inofensivo a primeira vista,
devemos pensar quais os tipos de valores e
concepgdes de género estio sendo
internalizadas pelas pessoas com esse tipo
de vocabulario e como esse sentimento com
origem bastante misoégina é naturalizado a
ponto de se tornar uma “verdade”.

Visto que as salas de aula sao por
exceléncia espagos heterogéneos e de
perspectivas mistas, e por mais que
estejamos, de certo modo, limitados ao
curriculo escolar — este que ainda perpetua
preconceitos e inverdades histéricas —,
tampouco devemos excluir assuntos de
diversidade de nossa sala de aula. Se nossa
intencao ¢é letrar criticamente os alunos,

devemos refletir acerca de quais as
consequéncias de se empreender uma
pratica educacional que continue a alterizar
(otherize)  determinados grupos sociais,
inclusive aproximando esses assuntos dos
proprios  alunos, com questdes que
explorem suas experiéncias pessoas e as
comunidades das quais fazem parte.
Guiaremos os alunos a reflexdo com
perguntas tais como: quais s3a0  as
consequéncias para a autoestima de nossos
alunos quando defrontes a um discurso que
inferioriza a eles e a pessoas semelhantes,
seja por motivos de raga, sexualidade,
geénero, ou qualquer outro? QQuais sio as
consequéncias de nao terem acesso a uma
histéria que os inclua e reconhega suas
contribuicbes? Quem beneficiamos ao
continuar a  silenciar  conhecimentos
alternativos e historicamente
menosprezados por nao aderirem a critérios
cientificos arbitrariamente estabelecidos
pelos europeus?

Como vemos, a pratica critica exige nao
apenas que reflitamos acerca dos discursos
que existem a nossa volta, mas também

problematizar e questionar 0s NOSSOS
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proprios privilégios e reconhecer os modos
como no6s também podemos ser coniventes
com estruturas opressoras que discriminam
e invisibilizam (BORELLI, 2018).

No caso de pessoas com deficiéncia, por
exemplo, a midia tanto ficticia quanto nao
ficticia ~ tem  perpetuado  diversos
estere6tipos € mitos cercando esse grupo,
auxiliando na discriminacio que elas
enfrentam no cotidiano. Isso se da, porque,
por séculos, um unico tipo de corpo foi
valorizado e considerado legitimo e
humano: o homem branco, heterossexual,
cisgénero e sem deficiéncias; essa imposi¢ao
e énfase no que seria normal leva a
dificuldade em “imaginar um ser humano
diferente”, e a “resisténcia ao outro” traduz-
se a uma desvalorizacio do Outro com
deficiéncia (DIAS, 2013, p. 10).

Historicamente, a busca pela pureza e
superioridade genética levou a praticas

genocidas e eugénicas contra aqueles

Fotograma 5 — Cena do filme Dr. No

Em Kingsman, seus vildes ndo morrem
porque sao deficientes. Mais do que isso,
muito da qualidade assassina de Gazelle
deriva de suas proteses e nao apesar delas;
no entanto, ha algo a se dizer sobre o modo

14 “the history of disabled people inevitably involves
a contemplation of a variety of mechanisms for

considerados  desviantes do  padrio
corporal. Lembra Mitchell e Snyder (2000)
que “a histéria das pessoas com deficiéncia
inevitavelmente envolve a contemplagao de
uma variedade de mecanismos para impor
sua segregacao social e até mesmo seu
exterminio”™* (p. 65). Em nossa sociedade,
o corpo deficiente, porque este se projeta de
maneira a nao se encaixar no que ¢
delimitado como padrio, é menos humano

e, doravante, deve ser curado ou

>
exterminado, e a atrte, como literatura e
cinema, refletem essa mentalidade (Ibidem).

Nenhum dos filmes selecionados escapa
dessa trama. Em Dr. No, o vilio morre
devido a falta de destreza. Suas maios
protéticas, apesar de fortes e mortais, pouco
lhe ajudam na hora de se agarrar por sua
vida quando Bond o empurra na piscina do
reator radioativo do préprio Dr. No. Sua

deficiéncia, portanto, ¢ a causa direta de seu

fim.
\
Fotograma 6 — Cena do filme Dr. No
como sua morte assemelha-se

imageticamente as suas proteses. No
confronto final contra Eggsy, o dltimo
golpe do espido é o de utilizar uma lamina

cm Ssceu sapato que contém um veneno

enforcing their social segregation and even their
extermination”
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mortal de efeito instantaneo (Fotograma 7).
Valentine, por sua vez, ¢ assassinado pela
lamina de uma das proteses de Gazelle

(Fotograma 8), arremessada por Eggsy. E,

Fotograma 7 — Cena do filme Kingsman

Por anos, a midia vem buscando por
uma “sensacdo de finalizagao” que resulta
na morte de seus personagens com
deficiéncia. De acordo com Longmore
(2003), isso se da porque é um modo de as
pessoas expressarem suas ansiedades e
medos; ‘“what we fear”, ele diz,

O que nbés tememos nods costumamos
estigmatizar e rejeitar e, as vezes,
procuramos destruir. Entretenimento
popular representando personagens com
deficiéncia aludem a esses medos e
preconceitos, ou abordam-os de modo
obliquo ou fragmentado, procurando nos
tranquilizarmos em relagilo a nods
mesmos.’ (p. 132).

Portanto, o estudo de cenas estas, se
usadas nas aulas sob uma 6tica critica, pode
levar os alunos a reconhecerem os
diferentes tipos de preconceitos que
permeiam as telas do cinema, levando-os,
port sua vez, a refletir sobre como sao vistos

15 “we often stigmatige and shun and sometimes seek to
destroy.  Popular entertainments depicting  disabled
characters allude to these fears and prejudices, or address

assim, as duas figuras também sdo
eliminadas e outra ameaca mundial ¢é

anulada.

Fotograma 8 — Cena do filme Kingsnan

os grupos marginalizados na vida real e as
origens disso.
O que a educagao critica propde, entao,

2

¢ a “descentralizacio dos  modos
eurocéntricos de se compreender o mundo,
as pessoas ¢ os fenébmenos que ocorrem em
ambos” (SABOTA; SILVA; ALMEIDA,
2018, p. 91) e o reconhecimento de que as
salas de aula sao um espago de debate no
qual a figura do Outro, sendo tao presente,
sempre nos coloca diante questdes de
identidade e alteridade. Assim, concebemos
como parte do papel do professor o de
disputar os discursos hegemonicos e
dominantes e abrir as aulas para
perspectivas  diferentes, de modo a
sensibilizar os alunos acerca da conexiao que
existe entre lingua, poder e conhecimento.
Faz-se isso ao apresentar aos alunos a
conhecimentos e produgoes culturais de
comunidades marginalizadas e assim ler a
realidade por outros olhos, e ¢é nesse
deslocamento entre a cultura dominante e

them obliquely or fragmentarily, seeking to reassure us
about ourselpes ”
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das margens que se espera diluir, pelo
menos um pouco, as linhas abissais que nos

cercam.

Consideragoes finais

A estigmatizagdo do corpo nio-
hegemonico, seja por razdes de raca,
género, sexualidade, sempre esteve presente
na sociedade e manifesta-se de modo
estrutural e sistémico. Ao incluir esses
assuntos em sala de aula, a0 mesmo tempo
em que se priorizam questdes de ética e
diversidade, trabalhamos em direcio a uma
formacdo cidada dos alunos. Visto que,
como falamos na Introducio, a sociedade
atual é marcada pela heterogeneidade e
complexidade das relagdes sociais, estes
assuntos sao relevantes para a sala de aula.

Neste artigo, sugerimos que essa pratica
pode ser feita através da exibicao de filmes
em sala de aula, visto que, mesmo nao sendo

objetos de estudo considerados académicos,

possuem um forte valor didatico e oferecem
discursos contemporaneos acerca de temas
sociais e politicos.

Junto a isso, podemos repensar no
ensino de linguas estrangeiras que,
geralmente voltados para a materialidade
linguistica, pouco reconhecer o potencial da
lingua para a problematizacao e subversao
de ideologias e discursos hegemonicos.
Intentamos mostrar a importancia de se
repensar como o inglés esta sendo ensinado
nas escolas, pois sendo lingua instrumento
de agdo e construgao, podem levar os alunos
a refletirem sobre suas identidades e seus
papeis e lugares em suas comunidades.

Por fim, Shor (1999) nos lembra que
mesmo que nao seja através do trabalho
critico que vamos alimentar os pobres, ou
aumentar o salario minimo, ou mesmo
desmantelar os sistemas discriminatorios
vigentes, a critica ¢ um convite para a agao

e para tentar atingir esses e outros objetivos.
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